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FORORD

Dette katalog over nye sprogstgttemodeller for ernaeringsassistentuddannelsen er resultatet af et
udviklingsprojekt, som FUE — Fagligt Udvalg for Ernaeringsassistentuddannelsen — ivaerksatte i slut-
ningen af 2024. Baggrunden for projektet er, at vi pa ernaeringsassistentuddannelsen oplever, at
mange tosprogede elever kommer til uddannelsen med gode praktiske forudsaetninger — men ogsa
med sproglige udfordringer, der besveerligggr elevens muligheder for at opna kompetencemalene i
uddannelsen.

Udviklingsarbejdet er gennemfgrt af en udviklingsgruppe bestdende af udbydere af ernaeringsassi-
stentuddannelsen, sprogeksperter fra CLAVIS sprog & kompetence under projektledelse af Margit
Helle Horn Thomsen, mhtconsult, og bygger pa en omfattende sprogbehovsanalyse blandt tospro-
gede elever med input fra undervisere, oplaeringssteder og andre fagpersoner samt pa et bredt er-
faringsgrundlag hos skoler, oplaeringssteder, CLAVIS og mhtconsult om sprogstgttemetoder.

En vigtig erkendelse i projektet har veeret, at sproglige udfordringer for elever pa uddannelsen ikke
kan afhjeelpes gennem én generel metode. Udfordringerne opstar i forskellige situationer og kraever
forskellige Igsninger. Derfor tager katalogets modeller udgangspunkt i konkrete problemstillinger i
undervisning og oplaering og peger pa metoder, der kan tilpasses den konkrete situation og udfor-
dring.

Formalet med projektet har vaeret at udvikle konkrete og operative sprogstgttemodeller, som bade
skoler og oplzeringssteder kan bruge til at understgtte tosprogede elever i at gennemfgre uddan-
nelsen til ernaeringsassistent. Modellerne er en hjzlp for nogle skoler, oplzaeringssteder og elever —
for andre er de fuldstaendigt afggrende for, at gennemfgrslen pa uddannelsen forbedres.

Kataloget praesenterer sprogstgttemodeller opdelt i:

o digitale stgttemodeller
e analoge stgttemodeller
o lovbaserede og strukturelle stgttemodeller

Modellerne spaender bredt ift. metoder og veerktgjer. Der arbejdes med alt fra ordforrad og visuelle
veerktgjer over alternative laeringsformer til udvidede introforlgb. Modellerne kan med fordel bru-
ges til en bred gruppe af elever, hvor flersprogethed blot er en af de mulige sproglige udfordringer.
FUE ser kataloget som et dynamisk redskab, hvis metoder kan inspirere og videreudvikles i takt med,
at uddannelsen og elevgruppen udvikler sig. Malet er at styrke den feelles indsats blandt undervi-
sere, oplaeringsansvarlige, kolleger og elever, sa flersprogethed bliver en ressource — og ikke en bar-
riere for faglig udvikling og gennemfgrsel.

Vi haber, at kataloget vil inspirere til praksisnaere tiltag, styrket samarbejde og nye perspektiver pa
sproglig st@tte i erhvervsuddannelserne.

FUE - Fagligt Udvalg for Ernaeringsassistentuddannelsen
Marts 2026



Det narvaerende materiale er udarbejdet for Fagligt Udvalg for Ernaeringsassistentuddannelsen (FUE) som
led i udviklingsprojektet "Fokuseret indsats om sprogstgtte". Projektet er udfgrt af mhtconsult i samarbejde
med CLAVIS sprog & kompetence under projektledelse af Margit Helle Horn Thomsen fra december 2024 til

september 2026.



INDHOLDSFORTEGNELSE

INDLEDNING ....uuuiitiitiiiiiinintttttiiiininntttteessssanettesssesssssnnsteesessssssssnstssssssssssssnsteessssssssssssteesssssssssssssessssssssssanssessssssssans 6
SPROGBEHOVSANALYSE TIL AT FORSTA OG AFHJ/AELPE TOSPROGEDE ELEVERS UDFORDRINGER...........ovvververrereeranen 6
ACTION LEARNING TIL SAMSKABELSE OG KVALITETSSIKRING .........ovovieiiiiiiiiiiiiieciicciecte e 7

HVAD ER RELEVANT OG REALISTISK SPROGSTATTE? ...ccccevuiiiiiirnininciensintsssssesstsssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 8
SPROGST@TTEMODELLER UD FRA OPLEVEDE UDFORDRINGER.......c.ctreiueuiieieiisisieiisie sttt sttt s e es 8

BEHOV FOR BREDERE DEFINITION AF SPROGLIGE UDFORDRINGER ..........cccovvmtiiiiiniiinniiiiinnsnnsessnnsasssssessnee. 9
UDFORDRINGER MA BESKRIVES UD FRA FLERE KATEGORIER.........covveveeesersveeiesissasssssesssssssssssssssssssssssssssssssssassssns 10

SPROGST@TTE | DEN FAGPZADAGOGISKE PRAKSISE .....cucouinuiiuiiiitisnissesiistissesesesssessessessssssessessessssssessessessssssssssssesns 11
AT FORSTA FORFAGLIGT SPROG..........oevoveeasieseasiasiassassss s ssssssssssss s sas s sssssssss s sss s ssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssssansanen 12
TRANSLANGUAGING OG FLERSPROGETHED SOM FAGLIGT VILKAR........cvovvoreereririsisieis s 13
INSTRUKTIONSFORSTAELSE ER EN UDFORDRING ........covoveeevesvassasiassassassssssssasssssasssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 14

BESKRIVELSESSKABELON | FLERE TRIN ....cciiiiiinttiitiiiiiniinntittiiiiininnneetseisssenntsseesssssssnsssssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssns 17

SPROGST@TTEMODELLER | METODEKATALOGET — EN OVERSIGT .....cciitiniinininciensenssnsscssessssssssscsssssssssssssssssssssssssssssnns 19

A. DIGITALE STOTTEMODELLER ....cceiiiitiitisiiissenstisscetsstsssssscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssntssssssssnssntsssssassnsssssssssasssasns 21
SPROGST@TTEMODEL 1) — DEN DIGITALE MIADORDBOG ......ceeutueieieisieieisieiesesie ettt sttt saeienes 22
SPROGST@TTEMODEL 2) — APPEN WORK/APLAYS ...ttt sttt ettt 26
SPROGST@TTEMODEL 3) = KVIK-VIDEO TIL VISUEL ......orereiieieirieiecisteietsieetste ettt sttt 31
MADINSTRUKTION ...ttt e s s et e e s e et e st s et e s e et e s aeeeaaee s 31
SPROGST@TTEMODEL 4) — SPROGSCREENING .........orvveirieieinieietrieietnteietne ettt sttt 35

B. ANALOGE STATTEMODELLER......ccceotiruiruiriitintessesestisessessestsssessessessssssessessessssssessessesssssssssesstsnsessssssssssssssssssesness 38
SPROGST@TTEMODEL 5) — DIALOGISK SPBRGETEKNIK ......vcevnveveirieieineeieiinieieinteetseetetnseietsaeieense et naeseses 39
SPROGST@TTEMODEL 6) — INTERKULTUREL MADDIALOG ........cuceiieieisieieisieiesesieeesisiestsie et st isesseienen 44
SPROGST@TTEMODEL 7) = MINDMAPPING ...ttt sttt sttt as ettt as e st et seisneeseaenes 47
SPROGST@TTEMODEL 8) — FUNKTIONEL FAGORDSTRANING. ......cc.cueisieuiisieieisieiee sttt ettt st iese s saeienen 54
SPROGST@TTEMODEL 9) — SPROGFORENKLING VIA ...ttt ettt sttt sttt 58
STILLADSERING OG MODELLERING .....cccuvvietiiciii ettt ettt eans 58
SPROGST@TTEMODEL 10) = TRANSLANGUAGING .......oceerveieinieieirieiesinieietse sttt ettt 62
SPROGST@TTEMODEL 11) — PORTFOLIO SOM SPROGST@TTENDE LAERINGSREDSKAB.........ccvreuveinrereirreiirinreieirnenenes 69
SPROGST@TTEMODEL 12) — PERSONAS TIL SUPERVISION OG ELEVVEILEDNING .......ocovverveviirieiicinieiiinieiisinneeenieienes 73



C. LOVBASEREDE OG STRUKTURELLE STAOTTEMODELLER .......ccceestrerereerenresencnnssesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssans 77

SPROGST@TTEMODEL 13) — UDVIDET INTRODUKTIONSFORLIDB.........ooveueeirieieinieieirieieineeieinieietnseietnseiesesneseenaesens 78
SPROGST@TTEMODEL 14) = GF# FORLDB ...ttt ettt ettt sttt ettt ise s aenes 83
SPROGST@TTEMODEL 15) = FVU FORLDIB.......coeeeeeeseeetsee ettt sttt sttt sttt ese s 87
BILAGSIMATERIALE........cccciuiiiiiiiniiaiiieiinnsssessieesssssssassses s s s s saass s e s s s s s s s s e e s e e s s s s aa s e e e e e e s s s s s aas s e e e eessssssannsaeanssssssan 92



INDLEDNING

Dette metodekatalog over 15 nye sprogstgttemodeller til ernzeringsassistentuddannelsen er resul-
tatet af et udviklingsarbejde, som under titlen “Fokuseret indsats om sprogstgtte” er udfgrt for Fag-
ligt Udvalg for Ernaeringsassistentuddannelsen (FUE). Metodekataloget indeholder konkrete og ope-
rative redskaber og metoder, som pa udbyderskoler og opleeringssteder kan understgtte tospro-
gede elever i uddannelsen til ernaeringsassistenter. Udviklingsarbejdet er udfgrt af mhtconsult i
samarbejde med CLAVIS sprog & kompetence under projektledelse af Margit Helle Horn Thomsen,
der tidligere har foretaget en stgrre undersggelse af sproglige udfordringer inden for ernaeringsas-
sistentuddannelsen.

Som et af hovedresultaterne i den tidligere undersggelse pegede bade skoler og oplaeringssteder pa
den skaerpede rekrutteringssituation i branchen og dermed pa det voksende behov for at uddanne
flere ernaeringsassistenter. Derfor gav det forholdsvis store uddannelsesfrafald blandt tosprogede
elever anledning til bekymring. Frafaldet blev isaer begrundet med tosprogede elevers dansksprog-
lige udfordringer. Undersggelsen konkluderede imidlertid, at frem for at betragte udfordringerne
som en bremseklods for tosprogede elevers uddannelse, var det vigtigt at forstd udfordringerne
som et saerligt lzeringsbehov?.

SPROGBEHOVSANALYSE TIL AT FORSTA OG AFHJALPE TOSPROGEDE
ELEVERS UDFORDRINGER

| den tidligere undersggelse var udbyderskoler og oplaeringssteder generelt positivt stemt, nar det
gjaldt om at imgdekomme tosprogede elevers szerlige laeringsbehov. Men der var samtidig stor usik-
kerhed om, hvordan man bedst og mest effektivt kunne afhjaelpe iseer sproglige udfordringer blandt
eleverne. Derfor blev det anbefalet, at ernseringsassistentuddannelsen blev underkastet en sprog-
behovsanalyse, der er en metode til at analysere de udfordringer og behov, som ved narmere ef-
tersyn viser sig i forskellige sproglige og kommunikative situationer i skoleperioder og oplaeringspe-
rioder. En sprogbehovsanalyse kan blandt andet differentiere de sproglige behov og hjalpe til at
afklare, hvordan hverdagssproglige, fagsproglige og fgrfaglige udfordringer spiller sammen i den
konkrete kommunikation i sdvel teoretisk undervisning som i praktisk oplaering.

Pa denne baggrund blev det aktuelle udviklingsarbejde indledt med en sprogbehovsanalyse blandt
tosprogede elever samt repraesentanter fra skoler og oplaeringssteder med udgangspunkt i en
reekke sp@rgsmal og problemstillinger:

e Hvad er sproglige udfordringer, og hvordan kommer de konkret til udtryk i undervisning og op-
leering?

e Er der altid tale om dansksproglige udfordringer, eller kan en udfordring ogsa handle om kom-
munikation i bredere forstand?

1 Jf mhtconsult (2022): ”Sproglige udfordringer i ernaeringsassistentuddannelsen. Resultater og anbefalinger fra en
kvalitativ undersggelse”.
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e Kan sproglige udfordringer daekke over andre forhold som kulturforskelle og organisatoriske
strukturer pa skoler og arbejdssteder?

e Hvordan handterer skoler og opleeringssteder udfordringerne i dagligdagen?

e Hvordan handterer tosprogede elever og dansksprogede elever udfordringerne?

e Hvilke konsekvenser har udfordringerne for tosprogede elevers uddannelsesforlgb?

e Hvilke konsekvenser har udfordringerne generelt for undervisning og oplaeringssituationer?

e Hvad kan der ggres, og hvordan kan det ggres?

ACTION LEARNING TIL SAMSKABELSE OG KVALITETSSIKRING

Pa grundlag af refleksionerne og resultaterne fra den indledende sprogbehovsanalyse er der udvik-
let en bred vifte af konkrete sprogstgttemodeller, som er naermere beskrevet i dette metodekata-
log. Udviklingsarbejdet har igennem hele udviklingsperioden vaeret tilrettelagt som et action lear-
ning forlgb. Dette design bygger for det fgrste pa idéen om at skabe en taet vekselvirkning mellem
analyse og praksistestning af nye Igsningsmodeller inden for et givet omrade. Action learning tilgan-
gen sikrer for det andet, at analytikere og praktikere indgar i en samskabelsesproces, hvor viden,
udvikling, praksiserfaring og tilpasning gensidigt understgtter hinanden og giver grobund for baere-
dygtige Igsninger.

Udviklingsarbejdet er saledes sket i et taet samspil mellem udviklingsgruppen og en ernzeringsfaglig
testgruppe, som fra starten er blevet anbefalet af FUE’s styregruppe for udviklingsarbejdet. Pa sty-
regruppens foranledning har testgruppen omfattet tre udbyderskoler, som dels har bidraget med
viden og erfaring om sproglige udfordringer i den indledende sprogbehovsanalyse - og dels har te-
stet og kvalitetssikret de Igbende udviklingsresultater. Den samlede testgruppe har bestdet af faste
medarbejderteams fra:

e Mercanteci Viborg
e ZBCiRoskilde
e HRSiKgbenhavn

Hvert team har repraesenteret brede og solide erfaringer i forhold til undervisning i de forskellige
ernaringsfaglige discipliner savel som paedagogisk-didaktiske praksisser, vejledning, danskundervis-
ning samt — ikke mindst — taette samarbejdsrelationer til opleeringssteder og opleeringsansvarlige.



HVAD ER RELEVANT OG REALISTISK SPROGST@ATTE?

Den indledende sprogbehovsanalyse har endvidere rejst spgrgsmalet: hvad er egentlig en relevant
og realistisk sprogstette. Der er i tidens Igb udviklet et vaeld af sprogstgttende redskaber og meto-
der. Men hvis redskaberne og metoderne er for vanskelige at omsaette i praksis, vil de ikke komme
til nytte. Er de for overordnede og generelle i deres form, er det tvivisomt, om de bliver udmgntet i
en praktisk stgtte til sdvel tosprogede som dansksprogede elever med stgttebehov i undervisning
og oplaering.

| det naervaerende udviklingsarbejde Igd opgaven oprindeligt pa at udvikle én sprogstgttemodel.
Den indledende sprogbehovsanalyse viste imidlertid hurtigt, at de faktiske udfordringer naeppe kan
afhjeelpes ud fra én sprogstgttemodel eller et overordnet metodekatalog over redskaber og meto-
der til en generel sprogstgtte. Det er i stedet vigtigt at fa en naarmere forstaelse for, hvordan den
enkelte udfordring virker, hvorfor og i hvilke situationer den opstar.

SPROGST@TTEMODELLER UD FRA OPLEVEDE UDFORDRINGER

Udviklingen af malrettede sprogstgttemodeller skal altsa ikke starte i eksisterende sprogstgtteme-
toder, men derimod i den enkelte udfordrings virkemade og kontekst. Det indebzerer, at forskellige
udfordringer vil kraeve forskellige redskaber og metoder. Det betyder ogsa, at undervisere, oplae-
ringsansvarlige og tosprogede elever kan have forskellige oplevelser af en udfordring og dermed
ogsa forskellige forslag til, hvordan udfordringen kan imgdegas. Derfor har udviklingsarbejdet byg-
get pa fglgende antagelser:

e Sprogstgttemodellerne udspringer direkte af de udfordringer, som savel tosprogede elever
som skoler og oplaeringssteder oplever i uddannelsen.

e De anbefalede stgttestrategier og stgttemodeller tager direkte udgangspunkt i den enkelte
udfordrings virkemade og kontekst.

e Forskellige udfordringer kalder pa forskellige sprogstgttemodeller.

e Sprogstgttemodeller vil i hovedreglen kraeve en indsats fra bade undervisere, oplaeringsan-
svarlige, tosprogede elever og dansksprogede elever.

e | mange tilfaelde vil sprogstgttemodellerne vaere relevante bade for tosprogede og dansk-
sprogede elever, som kan opleve tilsvarende udfordringer i undervisning og oplaering.



Hvilke konkrete udfordringer? e,
Sprogbehovsanalyse med input fra skoler, Hvordan kan det ggres?
oplzeringssteder, elever og deskstudy Metode

Sprogstettemodeller
Tilpasset direkte til den
enkelte udfordring

Hvad kan der ggres?
Stettestrategi

BEHOV FOR BREDERE DEFINITION AF SPROGLIGE UDFOR-
DRINGER

Et videre spgrgsmal i udviklingsarbejdet har vaeret, hvorvidt sproglige udfordringer altid vedrgrer
tosprogede elevers rent dansksproglige feerdigheder. Sprogbehovsanalysen har netop tydet pa, at
dansksproglige udfordringer ikke sjeeldent gar hand i hand med bredere kommunikative problem-
stillinger og i nogle tilfeelde ogsa interkulturelle problemstillinger, der naeppe kan henfgres til en
sproglig dimension. Nar udfordringer bliver defineret bredere, bliver det samtidig relevant at udvide
synsfeltet til dansksprogede elever, som kan dele bade kommunikative, vidensmaessige, begrebs-
maessige og skolekulturelle udfordringer med tosprogede elever.

Set ud fra bade et oplaeringsperspektiv, et undervisningsperspektiv og et elevperspektiv kan det
saledes dreje sig om andre udfordringer og stgttebehov, selv om den sproglige dimension naesten
altid spiller en rolle. Der kan for eksempel veere tale om kommunikative situationer, hvor de an-
vendte fagudtryk er velkendte for tosprogede elever, men hvor selve dialogen og kommunikations-
formen i undervisningen eller kgkkenet blokerer for en forstaelse af opgaver og arbejdsprocesser.
Der kan ogsa vaere tale om manglende kendskab til generelle skole- og uddannelseskulturer i det
danske uddannelsessystem savel som interkulturelle problemstillinger, hvor kulturelle forskelle i ad-
faerdsmegnstre og omgangsformer virker som en stopklods for den faglige kommunikation og forsta-
else.



Begrebet sprogstgttemodel daekker herved over en bredere forstaelse og definition af sproglige ud-
fordringer. Dels er det relevant at skelne mellem hverdagssproglige, fgrfaglige og fagsproglige ud-
fordringer — og dels vil den sproglige dimension ofte ga hand i hand med andre dimensioner som
kultur, kommunikationsformer, paedagogiske strukturer og lzeringstilgange mv.

Det er blandt andet vaerd at laegge maerke til, hvordan organisatoriske og strukturelle rammer pa
bade skoler og oplaeringssteder kan haemme tosprogede elevers faglige leeringsproces. Det gelder
ikke mindst den tidsmaessige dimension, hvor en presset undervisnings- eller produktionsplan ikke
altid levner undervisere og oplaeringsansvarlige den forngdne tid til at sikre, at eleverne har overblik
over opgaver og arbejdsprocesser. Ofte kan manglende tid til opgavel@sningen forveksles med en
mangelfuld dansksproglig forstaelse, selv om udfordringen snarere er en tidsorganisatorisk og kom-
munikativ stressfaktor.

Samlet lyder konklusionen, at dansksproglige udfordringer blandt tosprogede elever ikke sjaeldent
er sammenflettet med andre problemstillinger, som ikke umiddelbart Igses gennem indsatser som
ekstra almen danskundervisning. Nar de dansksproglige udfordringer indgar i et mere komplekst
samspil med andre udfordringer, bliver der ofte behov for Igsningsmodeller, der samlet retter sig
bade mod tosprogede og dansksprogede elever, undervisere, oplaeringsansvarlige, kolleger mv. i en
mere gensidig problemlgsning og laeringsindsats.

UDFORDRINGER MA BESKRIVES UD FRA FLERE KATEGORIER

P& denne baggrund indeholder metodekatalogets beskrivelsesskabelon? en rubrik, hvor den enkelte
udfordring henfgres til en eller eventuelt flere indsatskategorier. Valget af indsatskategori har
netop betydning for det videre valg af stgttestrategi og metode i den enkelte sprogstgttemodel.
Skemaet neden for fremstiller de 5 indsatskategorier, der benyttes i beskrivelsesskabelonen. Nogle
udfordringer vil i sprogstgttemodellerne handle om flere indsatskategorier.

2 Se den anvendte beskrivelsesskabelon nedenfor.
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5 INDSATSKATEGORIER TIL BESKRIVELSE AF UDFORDRINGERNE

DANSK
SPROGLIGHED

KOMMUNIKATION

Denne kategori
daekker over udfor-
dringer, der deci-
deret vedrgrer

Denne kategori daek-
ker over udfordringer,
der vedrgrer kommu-
nikative situationer og

PADAGOGIK

Denne kategori
daekker over udfor-
dringer, der vedrg-
rer selve de paeda-

INTERKULTUREL
FORSTAELSE

Denne kategori
daekker over
udfordringer, der
vedrgrer interkultu-

ORGANISERING
OG STRUKTUR

Denne kategori
daekker over
udfordringer, der
vedrgrer

manglende eller forstaelsesbarrierer i gogiske og relle forskelle i strukturelle og
mangelfulde en bredere forstand didaktiske tilgange traditioner, organisatoriske

dansksproglige end det rent til den faglige omgangsformer, forhold i
feerdigheder dansksproglige undervisning skolekulturer og uddannelsen og
autoritets- erhvervsskole-

opfattelser systemet

SPROGST@TTE | DEN FAGPZADAGOGISKE PRAKSIS

Der findes mange forskellige tilgange til sproglaering og effektiv sprogstgtte.
Det afhanger blandt andet af det sprogfokus, der laegges til grund for den
pedagogiske, didaktiske og lseringsmaessige tilgang.

Med et strukturelt sprogfokus vil der vaere veegt pa elevernes forstaelse af sprogets system af
grammatik, syntaks, morfologi og sprogmenstre.

Med et kommunikativt sprogfokus vil der i hgjere grad veaere tale om traening af elevernes evne til
at kommunikere i hverdagslivet, pa arbejdspladsen eller i uddannelsessituationer.

Med et kognitivt sprogfokus er der endvidere opmaerksomhed pa elevernes sproglige tilegnelse af
begreber og elevernes evne til at reflektere og huske nye ords betydning og kontekst.

Med et sociokulturelt sprogfokus handler det tillige om elevernes forstaelse for sociale og kulturelle
adfeerdsnormer og veerdier i forskellige sammenhange, for eksempel inden for uddannelsessyste-
met.

De forskellige tilgange kompletterer naturligvis hinanden og har til sammen betydning for tospro-
gede elevers sprogtilegnelse og stpttebehov i det danske uddannelsessystem. | uddannelsen til er-
naeringsassistent er der lagt veegt pa elevernes grammatiske forstaelse og dansksproglighed savel
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som elevernes kommunikative kompetencer, deres tilegnelse af faglige begreber og deres indblik i
de sociokulturelle normer, der praeger det erhvervsfaglige uddannelsessystem pa bade skoler og
arbejdssteder.

Bade undervisere og oplaeringsansvarlige har understreget, at de fgrst og fremmest er faglaerere og
ikke sproglaerere med indsigt i sproglaering. Det er en vigtig pointe. Det har spillet en vaesentlig rolle
i udviklingsarbejdet, at sprogstgttemodellerne er praktisk brugbare og realistiske inden for en er-
hvervsfaglig uddannelse og et uddannelsesforlgb, der er praeget af tidspres og har sit primaere fokus
pa den fag-faglige leering.

Men samtidig er det veerd at bemaerke, at en effektiv sprogstgtte ikke kan reduceres til at veere et
"teknisk fif”, som let og ubemaeerket glider ind i den fag-faglige undervisning og leering. Sprogstgt-
tende metoder og redskaber skal veere praktiske at handtere. Men som undervisere og oplaerings-
ansvarlige skal man vaere opmaerksomme p3, at sprogstgtte ma indga i de paedagogiske og didak-
tiske overvejelser, der knytter sig til den fag-faglige tilrettelaeggelse. Det kan vaere udfordrende.
Men det kan ogsa abne for en dybere forstaelse for leeringsprocesserne blandt bade tosprogede
og dansksprogede elever:

AT FORSTA FORFAGLIGT SPROG

Skoler og oplaeringssteder er enige om, at den ernaeringsfaglige lzering til enhver tid er i centrum for
uddannelsen. Der er enighed om, at den sprogfaglige leering ikke er det primaere i den faglige ud-
dannelse til ernaeringsassistent. Alligevel kan undervisere og oplaeringsansvarlige have forskellige
opfattelser af, hvilket sprog tosprogede elever iseer har brug for i den daglige kommunikation inden
for undervisning og oplaering.

Nogle vil mene, at det i dagligdagen primaert er et mangelfuldt ordforrad inden for hverdagssproget,
der gor det vanskeligt for tosprogede elever at kommunikere bade fagligt og socialt med undervi-
sere, oplaeringsansvarlige, dansksprogede elever og kolleger.

Andre vil i hgjere grad pege pa de udfordringer, der knytter sig til tosprogede elevers tilegnelse og
forstaelse af uddannelsens fagbegreber og fagudtryk.

Erfaringer fra andetsprogsforskning og undervisning i andetsprog har i stedet lagt veegt pa, at bade
hverdagssprog og fagsprog spiller en rolle, nar tosprogede elever skal benytte det danske sprog —
andetsproget — i den faglige laering. Hverdagssproget formidler kommunikationen i undervisningen
og oplaeringen pa skoler og arbejdspladser. Men denne formidling lykkes kun, hvis hverdagssproget
er fagligt funktionelt og rummer de faglige begreber. Hverdagssproget og fagsproget indgar i en
slags gensidig formidling og forstaelse med udgangspunkt i den faglige og uddannelsesmassige kon-
tekst. Det er en proces, hvor hverdagssproget gradvist relateres og “"tones” til det nye fagsprog og
ordforrad.

Men sprogforskere og sprogundervisere fremhaver desuden betydningen af et tredje sprog, nemlig
det fgrfaglige sprog eller grazonesproget, som det ogsa er blevet kaldt. Det fgrfaglige sprog bestar
hverken af hverdagsord eller fag-faglige ord. Det er snarere en slags faglige stgtteord, som ofte be-
nyttes i faglige tekster, opskrifter, instruktioner og laerebgger, for eksempel:
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e Minimér brugen af halv- eller helfabrikata i kgkkenet

e Kulinariske praeferencer

e Planlaegning af det varme maltid, inddelt i hovedret og biret, med forslag til
variationsfordeling

¢ Fremavling af modstandsdygtige planter
e Det professionelle vaertskab

e Anretning af maden fgr servering

De fremhaevede fgrfaglige ord indgar sjeldent i tosprogedes hverdagssprog, og de er heller ikke
egentlige fagbegreber, selv om de optraeder i faglige beskrivelser. Hvis de fgrfaglige ord ikke bliver
seerligt forklaret, kan de heemme elevernes forstaelse af en faglig tekst eller en mundtlig instruktion.
Derfor er det vigtigt, at undervisere og oplaeringsansvarlige i instruktioner og opskrifter er opmaerk-
somme pa ord, der ikke er egentlige fagord, men heller ikke helt almindelige hverdagsord.

TRANSLANGUAGING OG FLERSPROGETHED SOM FAGLIGT VILKAR

Med begrebet translanguaging er der i de senere ar kommet mere fokus pa betydningen og hand-
teringen af tosprogethed og flersprogethed i uddannelserne og elevkredsen. Tilgangen i trans-
languaging er, at tosprogede og flersprogede elever er tilbgjelige til at integrere og benytte alle
deres sproglige ressourcer i de faglige leeringsprocesser. Eleverne er maske ikke bevidste om det og
bruger maske ikke flersprogetheden systematisk. Men forskning tyder pa, at elever leerer mere og
bedre, hvis de har mulighed for at nyttigggre deres samlede individuelle sproglighed.

Det kan imidlertid vaere vanskeligt at udnytte en tosproglig eller flersproglig fordel, hvis laeringen
finder sted i et undervisningsrum, hvor kravet om etsprogethed konstant er til stede. Det veere sig
bade i den mundtlige og skriftlige kommunikation. Sa selv om fokus er pa den faglige leering, bliver
sprogkravet en meget dominerende faktor, skgnt det hedder sig, at det faglige er i centrum, og
sproget blot er det peedagogiske og kommunikative middel til at indfri de faglige mal.

Set i dette lys kan sprogstgttemodeller pa den ene side anskues som metoder, der kan kompensere

for tosprogede elevers manglende dansksproglige kompetencer. Men pa den anden side kan sprog-
stgttemodeller ogsa abne gjnene for, at flersprogethed bade i dag og i morgen er et grundvilkar i
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stort set alle undervisnings- og uddannelsessammenhange. | takt med at etsprogethed blandt ele-
ver og studerende bliver mindre og mindre udbredt, bliver flersprogethed derfor ogsa en paedago-
gisk platform, som ikke primaert handler om at kompensere for mangler, men tvaertimod sigter pa
at nyttiggare elevers sproglige kompetencer som en ressource og en vigtig bro til den faglige lzering.

| de erhvervsfaglige uddannelser er den sproglige dimension generelt underlagt det faglige perspek-
tiv og de faglige malsaetninger. Derfor har sprogstgtte heller ikke vaeret taenkt som szrlige sproglige
leeringsaktiviteter, der kompletterer de faglige leeringsaktiviteter. Sprogstgtte har i hgjere grad vae-
ret opfattet som sma integrerede tiltag, der ikke griber forstyrrende ind i det vaesentlige, nemlig den
faglige undervisning og lzering. Det naervaerende metodekatalog er ligeledes udviklet ud fra denne
tankegang. Men metodekataloget og de beskrevne sprogstgttemodeller afspejler samtidig en bred
bekymring for, at sproglige udfordringer i alt for mange tilfaelde spsender ben for tosprogede og
flersprogede elevers fuldfgrelse af ernaeringsassistentuddannelsen. Det geelder ogsa, selv om ele-
verne nyder anerkendelse som gode madhandveerkere.

Det giver grund til at overveje, hvordan elevernes tosprogethed eller flersprogethed kan nyttigggres
padagogisk og didaktisk i undervisningen og oplaeringen inden for et erhvervsfagligt uddannelses-
system, der overvejende er monosprogligt og fungerer ud fra en forventning om, at eleverne beher-
sker det danske sprog. Metodekataloget indeholder forslag til, hvordan elevernes tosprogethed el-
ler flersprogethed kan bringes til nytte peedagogisk og didaktisk i praksis inden for en undervisning
og oplaering, hvor fagligheden er i hgjsadet.

Sammenfattende er translanguaging et paadagogisk grundsyn og en tilgang, som anerkender, at fler-
sprogethed er en vigtig del af tosprogede og flersprogede elevers medbragte laeringsforudsaetninger
og kompetencer. Det er saledes en tilgang, hvor dansk som andetsprog ikke hele tiden fremstar som
en mangelsituation, fordi der i stedet laegges positiv veegt pa elevernes flersprogethed. Det er ikke
en nem padagogisk opgave. Men fgrste skridt i uddannelserne vil vaere et positivt og nysgerrigt syn
pa flersprogethed frem for et mangelsyn pa andetsprogethed.

INSTRUKTIONSFORSTAELSE ER EN UDFORDRING

Bade undervisere, oplaeringsansvarlige, vejledere og tosprogede elever har tilkendegivet, at det er
en udfordring for mange tosprogede elever at fglge med i og forsta mundtlige instruktioner til da-
gens opgaver og arbejdsprocesser i kgkkenet. Tosprogede elever peger selv p3, at udfordringen er
selve instruktionsformen, hvor undervisere og oplaeringsansvarlige anvender almindeligt talesprog
og satninger, som sa at sige "blander” hverdagsdansk, fagsprog og fgrfaglige ord. Med talesproget
foregar instruktionerne samtidig i et tempo, som ydermere kan blokere for en meningsgivende for-
staelse.

Tosprogede elever har desuden gjort gaeldende, at de har behov for at forsta den fulde saetnings-
dannelse og betydningen af hvert eneste ord for at kunne danne mening og sammenhang i den
samlede instruktion. Derfor ser de sig mange gange ngdsaget til at bede om at fa satninger genta-
get, samtidig med at de forsgger at google ukendte ord for ikke at forstyrre undervisningen og de
dansksprogede elevers lering.
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Nogle undervisere har anbefalet tosprogede elever at hzefte sig ved de vigtigste fagbegreber og
fagudtryk i instruktionerne og herigennem gaette sig til den samlede mening i instruktionen. Men
det kraever under alle omstaendigheder en hurtig forstaelse for savel faglige udtryk som fgrfaglige
ord:

I dag skal holdet forberede en fiskeret. De tosprogede elever glaeder sig, for de serverer ofte fisk hjemme i fami-
lien. Dagens ret er fiskefiléter, og underviseren instruerer holdet i fremgangsmaden. Underviseren beskriver
blandt andet opgaverne med ord som: | skal udskzere og udbene fiskene. Det kraever lidt gvelse at filettere fisk,
og | skal bruge en skarp og fleksibel fiske-fileteringskniv med buet zeg. Senere afskzeller | fisken ved at skrabe
med fileteringskniven fra halen og op mod hovedet. I fijerner de sma fiskeben med en fiskepincet...

Instruktionen indeholder flere fgrfaglige ord sdsom udskaering, udbening, fleksibel kniv med g og
fiskepincet. Det er ord, der ikke kan betegnes som almindeligt hverdagsdansk. De understgtter
netop underviserens beskrivelse af en faglig arbejdsproces, i dette tilfeelde tilberedelse af fisk.

Nar disse fgrfaglige ord indgar i underviserens instruktion, mister mange tosprogede hurtigt forsta-
elsen i og med, at tilberedelse af fisk nu er blevet indkapslet i en reekke ukendte ord og arbejdsfunk-
tioner. Nogle dansksprogede elever vil muligvis vaere i stand til enten at genkende eller geette be-
tydningen, selv om de ikke er bekendt med selve arbejdsprocessen ved filetering. Men andre dansk-
sprogede elever kan ogsa have problemer med forstaelsen, og derfor kan den faglige instruktion
virke sprogligt indforstaet og utilgeengelig for bade tosprogede og dansksprogede elever, uanset
om eleverne har erfaring med praktisk tilberedning af fisk.

Samlet er resultatet, at bade tosprogede og dansksprogede elever efter gennemgangen er i vildrede
med, hvilke funktioner og arbejdsprocesser der indgar i opgaverne. Tosprogede elever vil bede un-
derviseren om at gentage forklaringen, eller de vil bede om hjzelp fra deres arbejdsgruppe eller an-
dre elever pa holdet. Den ekstra instruktionsproces kan veere til gene og ligefrem veaere stressfrem-
kaldende for bade elever og undervisere i arbejdsprocesser, der ofte er underlagt et stort tidspres.
Nar iszer tosprogede elever star frem og beder om yderligere forklaringer, vil det blive opfattet som
dansksproglige udfordringer, hvor der snarere er tale om manglende indsigt blandt bade tosprogede
og dansksprogede elever i fagsprog og fgrfaglige ord.

Undervisere og oplaeringsansvarlige har endvidere peget pa den udfordring, at nogle tosprogede
elever uvilkarligt bekraefter at have forstdet en instruktion. Nogle gange fglger eleverne alligevel en
forkert fremgangsmade, og der opstar fejl til gene for kgkkenets samlede madproduktion og leve-
rance. Men det er ogsa en vanskelig situation for den enkelte elev, som er bange for at bega fejl og
endda kan frygte, at et utilfredsstillende resultat i kgkkenet kan koste muligheden for at feerdigggre
en eftertragtet uddannelse.
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Den mangelfulde forstaelse for instruktioner og arbejdsprocesser deekker over flere indsatskatego-

rier:

e Der er en dansksproglig og en kommunikativ dimension. Den manglende instruktionsforstaelse
kan bade bunde i et manglende ordforrad og i en formidlingsform, der ikke tager hgjde for, at
tosprogede elever kan have brug for laengere tid til at forsta og tilegne sig de enkelte led i ar-
bejdsprocessen.

e Der kan ogsa veere tale om bade en padagogisk og kulturel dimension i og med, at tosprogede
elever kan have en selvforstaelse om at vaere erfarne madhandvaerkere, som ikke har brug for
sa grundige instruktioner og ikke behgver at belaste underviseren, holdkammerater eller kolle-
ger med gentagne spgrgsmal. Hvor den danske ”spgrgekultur” er en dybt forankret paedagogisk-
didaktisk tradition, kan det for nogle tosprogede elever virke udfordrende, fordi spgrgsmal kan
vaere et tegn pa, at man drager leererens autoritet og viden i tvivl.

e Endelig er der en strukturel dimension i og med, at undervisning og oplaering foregar inden for
snaevre tidsrammer, som ikke altid kan tilgodese elevernes behov for individuel tid til lzering. Det
er vel at maerke udfordringer, som bade kan gzelde for tosprogede og dansksprogede elever:

EKSEMPEL:

I dag skal holdet tilberede gule arter ud fra en klassisk opskrift. Stort set ingen af eleverne pa holdet kender
gule aerter. Det glder ogsa de tosprogede elever, hvoraf nogle isar haefter sig ved, at retten er baseret pa
svinekgd. Men de er fortrgstningsfulde, fordi der er en aftale i kgkkenet om, at de ikke behgver at tilsmage
mad med svinekgd. Underviseren instruerer:

”| skal bruge et kogestykke af spraengt grisekgd pa 1,5 kilo samt et kilo spraengt nakkefilet og 500 gram medi-
sterpglse. Hertil skal | bruge et halvt kilo fleekkede gule aerter, en suppevisk af porretop og et bundt persille
samt timian, skalottelgg, gulergdder, selleri, peberkorn mv...”

Underviseren beskriver endvidere tilberedningen af dagens gule arter i 10 delprocesser. Underviseren naevner
blandt andet, at suppekonsistensen kan tyknes efter behov med et par draber eddike.

De mange delprocesser i tilberedningen ggr instruktionen ret omstaendelig. Men instruktionen er
ogsa vanskelig for mange elever, fordi de ikke pa forhand har et klart billede af gule zerter — hver-
ken med hensyn til smag, konsistens eller udseende. Det er ikke mindst udfordrende, fordi ele-
verne skal tilegne sig farfaglige ord som spraengning af forskellige udskaeringer af svinekgd og sam-
tidig forsta, hvordan de i praksis kan foretage en forsigtig tilseetning af eddike mv.
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Metodekataloget indeholder blandt andet digitale redskaber, der kan hjalpe bade tosprogede og
dansksprogede elever til en hurtigere forstaelse af de fagbegreber, fgrfaglige ord, funktioner og ar-
bejdsprocesser, der indgar i dagens instruktion.

BESKRIVELSESSKABELON | FLERE TRIN

Sprogstgttemodellerne i kataloget er beskrevet ud fra en ensartet skabelon i flere trin:

1) HVILKEN UDFORDRING ER DER TALE OM? HVORDAN VIRKER DEN, OG | HVILKE SITUATI-
ONER OPSTAR DEN?

2) HVORDAN KAN UDFORDRINGEN KATEGORISERES? ER DET PRIMZRT DANSKSPROGLIG-
HED ELLER KOMMUNIKATION | BREDERE FORSTAND? HANDLER DET OM KULTURFOR-
SKELLE ELLER INTERKULTUREL FORSTAELSE OG PADAGOGIK? ELLER LIGGER ARSAGEN |
ORGANISATORISKE FORHOLD?

3) HVILKEN ST@TTESTRATEGI KAN AFHJ/ZLPE UDFORDRINGEN?

4) HVILKEN METODE ER VELEGNET?

Hvad er metodens laeringsmal og sigte?

Hvem er metodens malgruppe?

Hvordan er metodens fremgangsmade skridt-for-skridt?
Hvilke materialer er der eventuelt brug for?

Hvilke metodevariationer kan ogsa anbefales?

5) EVENTUELLE REFERENCER TIL ANDRE KILDER
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KATALOG MED MANGFOLDIGE SPROGST@TTEMODELLER

Pa denne baggrund praesenterer de kommende sider en bred vifte af sprogstgttemodeller, der er
opdelt i henholdsvis digitale, analoge samt lovbaserede og strukturelle modeller:

DE DIGITALE STOTTEMODELLER omfatter metoder, der baserer sig pa digitale teknologier og red-
skaber. Modellerne er udviklet til let og overskuelig brug pa elevernes smartphones og tablets.

DE ANALOGE STAOTTEMODELLER omfatter mere traditionelle psedagogiske metoder, der blandt an-
det har fokus pa den paedagogiske dialog mellem undervisere, oplaeringsansvarlige og elever. Nogle
analoge modeller kan ogsa bruges digitalt, for eksempel lette quizopgaver, som eleverne kan lgse
og teste pa deres smartphones.

DE LOVBASEREDE OG STRUKTURELLE STAOTTEMODELLER omfatter saerligt tilrettelagte undervis-
ningstilbud, som ud fra eksisterende lovgrundlag giver mulighed for at kombinere fagrelateret og
sproglig traening enten forud for eller sidelgbende med den ernaringsfaglige uddannelse. Hertil
kommer strukturelle forslag, som ogsa kraever ledelsesmaessige og organisatoriske beslutninger.

God laselyst,
Pa udviklingsgruppens vegne,

Margit Helle Horn Thomsen
Projektleder
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SPROGST@TTEMODELLER | METODEKATALOGET — EN
OVERSIGT

A. DIGITALE STOTTEMODELLER

MODEL 1) HIEMMESIDEN ”"DEN DIGITALE MADORDBOG”
Stgttestrategi: opbygning af ernaeringsfagligt ordforrad og instruktionsforstaelse via gratis digi-
talt redskab

MODEL 2) APPEN WORK/dPLAYS TIL ERNZARINGSFAGLIGT ORDFORRAD
Stgttestrategi: opbygning af ernaeringsfagligt ordforrad og begrebsforstaelse via tekst, lyd og
billeder i gratis app

MODEL 3) KVIK-VIDEO TIL VISUEL MADINSTRUKTION
Stottestrategi: elevernes egne hurtige madoptagelser til visualisering og tilegnelse af madtilbe-
redning

MODEL 4) SPROGSCREENING
Stottestrategi: brug af nationale digitale screeningsredskaber til afklaring af sprogniveau og
traeningsbehov

B. ANALOGE ST@TTEMODELLER

MODEL 5) DIALOGISK SP@RGETEKNIK
Stgttestrategi: testning af elevers forstaelse af opgaver og arbejdsprocesser

MODEL 6) INTERKULTUREL MADDIALOG
Stottestrategi: interkulturelle maddage under ledelse af tosprogede elever
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MODEL 7) MINDMAPPING
Stgttestrategi: funktionel fagordstraening til bedre opgave- og procesforstaelse

MODEL 8) FUNKTIONEL FAGORDSTRANING
Stgttestrategi: gvelser til let traening af fagudtryk og begreber

MODEL 9) SPROGFORENKLING VIA STILLADSERING OG MODELLERING
Stgttestrategi: sprogforenkling til bedre proces- og instruktionsforstaelse

MODEL 10) TRANSLANGUING
Stogttestrategi: brug af modersmal eller trediesprog som stgttesprog

MODEL 11) PORTFOLIO SOM SPROGST@TTENDE LARINGSREDSKAB
Stgttestrategi: overblik over egen laeringsproces via samling og strukturering af laeringsmateri-
aler

MODEL 12) PERSONAS TIL SUPERVISION OG ELEVVEJLEDNING
Stgttestrategi: personas til bedre forstaelse af elevudfordringer

LOVBASEREDE OG STRUKTURELLE STOTTEMODELLER

MODEL 13) UDVIDET INTRODUKTIONSFORL®B FOR TOSPROGEDE ELEVER
Stgttestrategi: seerligt tilrettelagt information og forventningsafstemning ved uddannelses-
start

MODEL 14) GF+ FORL@B FOR TOSPROGEDE ELEVER
Stgttestrategi: fagtonet og udvidet GF+ forlgb for tosprogede elever

MODEL 15) FVU FORL@B FOR TOSPROGEDE ELEVER
Stgttestrategi: gratis og brancherettet danskundervisning via FVU-loven
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A. DIGITALE STOTTEMODELLER

MODEL 1) HIEMMESIDEN "DEN DIGITALE MADORDBOG”

Stgttestrategi: opbygning af ernaeringsfagligt ordforrad via gratis digitalt redskab

MODEL 2) APPEN WORK/dPLAYS TIL ERNZARINGSFAGLIGT ORDFORRAD

Stgttestrategi: opbygning af ernaeringsfagligt ordforrad og begrebsforstaelse via
tekst, lyd og billeder i gratis app

MODEL 3) KVIK-VIDEO TIL VISUEL MADINSTRUKTION

Stottestrategi: elevernes egne hurtige madoptagelser til visualisering og tilegnelse
af madtilberedning

MODEL 4) SPROGSCREENING

Stottestrategi: brug af nationale digitale screeningsredskaber til afklaring af elevers
sprogniveau og treeningsbehov
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SPROGST@TTEMODEL 1) — DEN DIGITALE MADORDBOG

STOTTESTRATEGI:

OPBYGNING AF ERNZARINGSFAGLIGT
ORDFORRAD OG INSTRUKTIONS-FOR-
STAELSE VIA

GRATIS DIGITALT REDSKAB

HJEMMESIDEN
DEN DIGITALE MADORDBOG

HVILKEN UDFORDRING:

Repraesentanter fra skoler og oplaeringssteder har i samklang
med tosprogede elever gjort geeldende, at det kan vaere en ud-
fordring at forsta og overskue mundtlige instruktioner til da-
gens opgaver og arbejdsprocesser.

Eleverne har isaer navnt, at de fgler behov for at forsta hvert
enkelt ord i en instruktion. Men det er svaert at na at google
alle ord i seetningerne og samtidig fa overblik over, hvad in-
struktionen samlet indeholder, og hvad den betyder. Forstael-
sen bliver ikke lettere af, at bade mundtlige og skriftlige in-
struktioner selvfglgelig bestar af bade hverdagsdanske, fgrfag-
lige og faglige ord og begreber.

Tilsvarende lyder det fra skoler og oplaeringsansvarlige, at det
ofte viser sig, at tosprogede elever ikke har forstaet en instruk-
tion og heller ikke tilegnet sig betydningen af relevante fagbe-
greber. Konsekvensen er, at der kan opsta fejl i bade arbejds-
processer og i de feerdige madproduktioner. Man opfordrer
eleverne til at stille spgrgsmal og rabe op, nar de ikke har for-
stdet instruktionerne. Men det kan vaere vanskeligt at over-
skue, hvad man forstar og ikke forstar, nar man som elev bade
mangler en helhedsforstaelse for instruktionen og betydningen
af enkelte ord.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

DANSKSPROGLIGHED, KOMMUNIKATION, PADAGOGIK

HVILKEN
ST@TTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

OPBYGNING AF ERNARINGSFAGLIGT ORDFORRAD
OG INSTRUKTIONSFORSTAELSE VIA
GRATIS DIGITALT REDSKAB

Bade for tosprogede og dansksprogede elever kan det fremme
forstaelsen af opgaver og arbejdsprocesser, hvis eleverne pa
forhand har mulighed for at szette sig ind i dagens opskrift og
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tilberedningsform. | dagens instruktion kan undervisere og op-
leeringsansvarlige laegge vaegt pa at forklare szerlige fagord el-
ler ferfaglige begreber som for eksempel "suppevisk”, “filete-
ringskniv” mv.

Som stgttestrategi og sprogstgttemodel tager Den Digitale
Madordbog sigte pa at impdekomme udfordringer med in-
struktionsforstaelse. Madordbogen stgtter samtidig eleverne i
at opbygge et relevant ernzeringsfagligt ordforrad i forhold til
bade faglige og f@rfaglige udtryk. Med Den Digitale Madordbog
kan eleverne hurtigt danne et overblik over ordbetydninger,
arbejdsprocesser og kgkkenredskaber i et stort antal tilbered-
ningsformer.

HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET G@RES?

HJEMMESIDEN ”"DEN DIGITALE MADORDBOG”

DEN DIGITALE MADORDBOG er en gratis hjemmeside, som
malrettet er udviklet til, at elever uanset baggrund kan op-
bygge et ernaeringsfagligt ordforrad, tilegne sig den rette ud-
tale af de faglige begreber, fa ernaeringsfaglige ordforklaringer
samt metodebeskrivelser til mere end 50 tilberedningsformer i
et lettilgaengeligt sprog med korte satninger og instrukser til
tilberedningen.

DEN DIGITALE MADORDBOG er udarbejdet med udgangs-
punkt i ernzeringsassistentuddannelsens bekendtggrelse og
vejledninger mv. Hver enkelt tilberedningsform er ngje struk-
tureret i en oversigtlig form og beskrevet ud fra malet om at
skabe letlaeselige og overskuelige tekster, som eleverne hurtigt
kan tilegne sig.

Endelig er Madordbogen grundigt kvalitetssikret og godkendt i
bade form og indhold af professionelle fra ernaeringsassistent-
uddannelsen pa forskellige skoler.

Find Madordbogen her: https://www.madordbog.dk

EN STOTTEMODEL TIL AT BRUGE HVOR SOM HELST OG NAR
SOM HELST VIA SMARTPHONES

Som underviser eller opleaeringsansvarlig kan du udlevere link til
hjemmesiden Den Digitale Madordbog til eleverne, der kan
gemme hjemmesiden som et bogmaerke pa deres smartpho-
nes. Pa den made har eleverne hurtig adgang til Madordbogen
og kan benytte den bade f@r, under og efter arbejdsproces-
serne alt efter de hygiejnemaessige forholdsregler i det enkelte
kgkken.
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Kniber det med tid derhjemme uden for skoletiden eller ar-
bejdstiden, kan en elev traene undervejs til og fra skole eller ar-
bejdsplads.

Underviserne kan ogsa afsaette lidt tid til treening undervejs i
skoletiden. Nar eleverne har Den Digitale Madordbog downlo-
adet pa deres smartphones, kan de hurtigt traene pa udvalgte
ord og aktuelle opgaver i kpkkenet.

KONKRETE LERINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE?

At bade tosprogede og dansksprogede elever hurtigt kan
opbygge og traene et relevant og operativt ernseringsfagligt
ordforrad, som kan tilgas og traenes via elevernes smart-
phones.

At eleverne hurtigt kan danne sig en forstaelse for dagens
opgaver og arbejdsprocesser pa skoler og i kgkkener via
opslag i Den Digitale Madordbog.

At undervisere og oplaeringsansvarlige kan styrke elevernes
forstaelse af instrukser og arbejdsprocesser ved at henvise
til de overskuelige beskrivelser i Den Digitale Madordbog.

MALGRUPPE:
HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

Alle ernaeringsfaglige elever.

Undervisere og oplaeringsansvarlige.

FREMGANGSMADE
SKRIDT-FOR-SKRIDT:

Den Digitale Madordbog er opbygget alfabetisk og indeholder
flere niveauer:

1)
2)
3)
4)
5)

6)

Eleverne kan udsgge et ord for en tilberedningsform, for
eksempel ordet: FERMENTERING.

Eleverne scroller til ordet og far fgrst en kort og overskuelig
forklaring pa ordet.

Eleverne kan vaelge at fa ordet oplaest med den rette ud-
tale.

Eleverne kan fortsaette til linket ”laes mere” for en mere
uddybende beskrivelse.

Eleverne far en uddybende, men stadig kort beskrivelse af
ordets betydning som tilberedningsform.

Eleverne kan linke videre til en kort gennemgang af den
praktiske fremgangsmade (opskrift) pa tilberedningsfor-
men, her altsa fermentering.
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OPLASNING AF ORD OG TEKSTER

Alle ord i Madordbogen er ledsaget af en opleesning af ordets
udtale. Eleverne kan ogsa fa oplaest den samlede beskrivelse i
langsomt laesetempo.

MATERIALER:

e Adgang til at downloade Den Digitale Madordbog pa en
smartphone.

METODISKE VARIATIONSMU-
LIGHEDER:

REFERENCER:

Nar det gaelder traening af elevers ordforrad og forstaelse af
bade fgrfaglige og faglige begreber, kan der henvises til en
raekke tekster og metodesamlinger, som beskeeftiger sig med
ferfaglige ord og “grazonesprog”. Nogle eksempler:

e Undervisningsministeriet, Styrelsen for Undervisning og
Kvalitet (2017): "Den sproglige dimension — sproget som
redskab til laering”.

e Ministeriet for Bgrn og Undervisning: ”Grazonesprog og
klar tale. Materiale- og gvelsessamling til UU-vejledere og
medarbejdere med vejledningsfunktion”. ISBN 978-87-
92917-12-6.

e Svensson, Iben mfl. (2020): "Grazonesprog og klar tale. Ma-
teriale- og @velsessamling til fagleererens arbejde med fag-
sproget. Mad til mennesker”. https://emu.dk/sites/de-
fault/files/2020-08/grazonesprog og klar tale -

mad til mennesker.pdf
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SPROGST@TTEMODEL 2) - APPEN WORK/dPLAYS

STOTTESTRATEGI:
OPBYGNING AF ERNZ-
RINGSFAGLIGT ORDFOR-
RAD OG BEGREBSFOR-
STAELSE VIA TEKST, LYD
OG BILLEDER | GRATIS
APP

APPEN WORK/dPLAYS TIL
ERNZRINGSFAGLIGT ORDFORRAD

HVILKEN
UDFORDRING:

Repraesentanter fra skoler og oplaeringssteder har i samklang med to-
sprogede elever gjort geeldende, at det kan vaere en udfordring at forsta
og overskue mundtlige instruktioner til dagens opgaver og arbejdspro-
cesser.

Eleverne har blandt andet peget pa behovet for at kunne koble fagbegre-
ber og udtale sammen med konkrete billeder pa madvarer, ingredienser,
kgkkenredskaber og arbejdsprocesser. | mange tilfeelde kan dagens mad-
retter, tilberedningsformer og arbejdsprocesser pa forhand vaere
ukendte for eleverne, der kan mangle billeder pa, hvordan en ret skal se
ud som slutresultat.

Tilsvarende har skoler og oplaeringsansvarlige tilkendegivet, at tospro-
gede elever mangler viden og forstaelse for, hvordan dagens ret skal tage
sig ud i den feerdige servering, for eksempel sammensatningen af pynt
og ingredienser.

Nar tosprogede elever mangler viden om retterne, knyttes det ofte til de-
res tosprogethed og mangelfulde dansksproglige kundskaber. Men her er
der grund til at huske, at ogsa dansksprogede elever kan vaere uvidende
om, hvordan mere traditionelle madretter sammensaettes og praesente-
res i den faerdige servering.

HVILKEN INDSATSKA-
TEGORI:

KULTUR, KOMMUNIKATION, DANSKSPROGLIGHED

HVILKEN

ST@TTESTRATEGI:
HVAD KAN DER G@RES?

LARINGSAPP TIL OPBYGNING AF ERNARINGSFAGLIGT ORD-
FORRAD OG BEGREBSFORSTAELSE VIA TEKST, LYD OG BILLE-
DER | GRATIS APP
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Bade for tosprogede og dansksprogede elever kan det fremme bade for-
stdelsen og handteringen af madretter og tilberedningsprocesser, hvis
eleverne far mulighed for at se en tydelig sammenhang mellem ernze-
ringsfaglige betegnelser, ingredienser og serveringsformer. Det vil ogsa
vaere en stor hjazlp for mange elever, hvis de kan koble den rette udtale
til de enkelte fagord.

WORK/dPLAYS er en laeringsapp og en sprogstgttemodel, der tilgodeser
disse behov. Appen giver eleverne adgang til at videooptage ingredien-
ser, tilberedningsformer og de faerdige madretter, for eksempel traditio-
nelle retter som Brunkal, Gule aerter mv. Eleverne kan samtidig ledsage
billederne med lydoptagelser med udtale af de enkelte ingredienser og
endvidere tilfgje tekst med stavemader mv.

Appen WORK/dPLAYS er udviklet i et samarbejde mellem RUC, CLAVIS
sprog & kompetence og appudviklerfirmaet Porta Play.

HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET G@RES?

LERINGSAPP G@R ELEVER TIL EGENPRODUCENTER

PZADAGOGISK-DIDAKTISK VZARDI

Laeringsappen WORK/dPLAYS bygger pa et vigtigt peedagogisk-didak-
tisk princip. Med fremgangsmaden i appen bliver den enkelte elev i re-
aliteten egenproducent af personlige laeringsmaterialer. Eleven be-
stemmer selv, hvordan den personlige ordliste skal sammenszettes, og
det kan give et aktivt ejerskab til materialet. Det kan ogsa bidrage til
det personlige og faglige overskud, som bygger pa troen pa egne kraef-
ter.

WORK/dPLAYS er multimodal. Det betyder, at eleverne kan udvide de-
res ernaeringsfaglige ordforrad, samtidig med at de traener udtale og via
billeder far kendskab til, hvordan forskellige madretter skal se ud.

WORK/dPLAYS er et gratis digitalt redskab i og med, at eleverne kun
gemmer materialer og optager plads pa deres egne lokale smartphones.

KONKRETE LZERINGS-
MAL:

HVAD ER METODENS SIGTE?

e At bade tosprogede og dansksprogede elever selv producerer indivi-
duelle ernseringsfaglige ordlister, der kombinerer tekst, billede og
lydoptagelser med udtale efter elevernes individuelle behov.

MALGRUPPE:

e Bade tosprogede og dansksprogede elever, der kan drage nytte af er-
naeringsfaglige ordlister, som:
A) kan kombinere en tekst, et billede og en lydoptagelse — og B) kan
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HVEM RETTER METODEN SIG visualisere tilberedningsprocesser og praesentationer af feerdige mad-
MOD? retter.

FREMGANGSMADE WORK/dPLAYS er let at handtere og kraever ikke szerlige IT-kompetencer

af brugerne.
SKRIDT-FOR-SKRIDT:

WORK/dPLAYS tilgas via en QR-kode, som underviseren eller den oplae-
ringsansvarlige kan uddele til eleverne:

Google Play: App store:

WORK/dPLAYS er struktureret saledes, at eleverne kan danne deres
egne ordlister, som kan udvides og revideres alt efter den enkelte elevs
behov.

Under menuen "Ordlister” kan eleverne tilfgje deres egne ordlister.

 App Stors il 4G 15.05 -

< Opret ord Y

Eleverne vaelger individuelt et ord eller begreb, for eksempel “emulge-
ring”. Eleverne finder en illustration eller eventuelt en lille video af
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emulgering og indsatter illustrationen. Eleven kan herefter optage lyd
af udtalen og tilfgje lidt flere ord om tilberedningsformen.

Eleverne kan ogsa fotografere underviserens eller den oplaeringsan-
svarliges demonstration af en tilberedningsproces og selv tilfgje en
tekst og lydoptagelse til billedet.

Hvis den enkelte elev har sveert ved den rette udtale, er det vigtigt, at
eleven far hurtig hjaelp fra underviseren eller den oplaeringsansvarlige
til at indtale den rette udtale i elevens ordliste. Eleven kan optage lyd

af underviserens eller den oplaeringsansvarliges udtale.

MATERIALER: e Elevernes egne smartphones.

METODISKE e Underviseren eller den oplzeringsansvarlige kan stimulere elevernes
opbygning af ordforrad og udtaletraening ved at stille opgaver til bru-

VARIATIONS- gen af WORK/dPLAYS.

MULIGHEDER:

e En opgave kan for eksempel bestd i, at eleven eller holdet bliver bedt
om at generere 10 nye ord til naeste uge.

e Som underviser eller oplaeringsansvarlig er det vigtigt at huske, at ap-
pen ikke kun er et laeringsvaerktgj for eleverne — tosprogede savel
som dansksprogede.

e Appen er ogsa et fagpaedagogisk redskab, der kan veere udgangs-
punkt for en faglig dialog med eleverne om de illustrationer af tilbe-
redningsformer, kgkkenredskaber eller begreber fra ernaeringslaere,
som eleverne laegger ind i deres individuelle ordlister, for eksempel:
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Underviser/oplaeringsansvarlig: hvilket billede har du lagt ind i din ordli-
ste, Amal?

Amal: jeg har lagt et billede af vitaminglas ind i ordlisten.

Underviser/oplaeringsansvarlig: hvorfor har du valgt dette billede?

Amal: fordi jeg synes, det er sd vigtigt, at iseer aeldre mennesker fdr mad
med de rette naeringsstoffer.

Underviser/opleeringsansvarlig: kan du naevne nogle vigtige naeringsstof-
fer?

Amal: ja, for eksempel protein for at modvirke tab af muskler og D vitamin
og kalk for at styrke knoglerne.

REFERENCER:
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SPROGST@TTEMODEL 3) — KVIK-VIDEO TIL VISUEL

MADINSTRUKTION

STATTESTRATEGI:

ELEVERNES EGNE HURTIGE MADOPTA-
GELSER TIL VISUALISERING OG
TILEGNELSE AF MADTILBEREDNING

KVIK-VIDEO TIL
VISUEL MADINSTRUKTION

HVILKEN
UDFORDRING:

Bade undervisere og tosprogede elever har peget p3, at vi-
suel formidling af madproduktion kan ggre det lettere for
eleverne at huske og overskue brug af ingredienser og ar-
bejdsprocesser trin for trin i kekkenet. Samme erfaring har
lydt fra oplaeringssteder, hvoraf flere har benyttet forskellige
billedmaterialer til at illustrere madvarer, kgkkenredskaber
og arbejdsprocesser i madproduktionen. Der har generelt
veeret tale om faste billeder.

Pa internettet og you tube findes rigtig mange videoer af
madproduktion. Men det er ikke ensbetydende med, at ele-
verne kan finde en video, der matcher dagens opgaver i kgk-
kenet. Det er ogsa en udfordring, at fremgangsmaden i en vi-
deo kan afvige betydeligt fra de metoder, der anvendes pa
skoler og oplaeringssteder.

Det gor det nzerliggende at videooptage madretter, tilbered-
ningsprocesser og arbejdsredskaber ud fra den madproduk-
tion, eleverne skal arbejde med i ernaringsassistentuddan-
nelsen.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

KOMMUNIKATION, PADAGOGIK

HVILKEN
STOTTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

ELEVERNES EGNE MADOPTAGELSER TIL VISUALISE-
RING OG TILEGNELSE AF MADTILBEREDNING

Elevernes egne videooptagelser af madproduktion er en stgt-
temodel, som eleverne let og billigt kan benytte ved hjaelp af
deres smartphones. Det er en realistisk mulighed, fordi ele-
verne selv har udstyret.
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Mange elever vil i forvejen veere vant til at benytte optage-
funktionen og er i mange tilfeelde ogsa fortrolige med lydop-
tagelser og redigering pa deres smartphones.

HVILKEN METODE: KVIK-VIDEO SOM EGENPRODUCEREDE VIDEOER AF

MADPRODUKTION
HVORDAN KAN DET G@RES? Stgttemodellen KVIK-VIDEO bygger pa den idé, at eleverne pa
et hold kan indga i et ligevaerdigt samarbejde om videoopta-
gelser af madproduktion i undervisningen. Maske kan det
ogsa veere en mulighed i kgkkenet, hvis en oplaeringsansvarlig
har flere elever.

Hvis grupperne systematisk sammenszettes af elever med
forskellige forudsaetninger og erfaringer med videoproduk-
tion pa deres smartphones, kan de varetage forskellige roller
i produktionen.

At elever samskaber sma videoer af relevante tilbered-
ningsprocesser ved hjalp af enkle optagelsesmetoder.

KONKRETE LEARINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE? e At undervisere og eventuelt oplaeringsansvarlige giver
eleverne mulighed for at gennemfgre deres egen video-
optagelse af dagens opgaver og arbejdsprocesser. Eller
eleverne kan filme underviserens instruktion og demon-
stration som led i undervisningen.

MALG RUPPE: e Tosprogede og dansksprogede elever pa ernaringsassi-
stentuddannelsen.

HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

FREMGANGSMADE SKRIDT- e Som fgrste skridt er det ngdvendigt for skolerne og even-

tuelt oplaeringsstederne at anskaffe et antal stativer til
FOR-SKRIDT: mobiltelefoner. Stativerne kan kgbes for nogle fa hund-
rede kroner, og mange elever er maske selv i besiddelse
af stativer.

e Eleverne danner sma videogrupper og fordeler rollerne
imellem sig, for eksempel: én eller to elever tilbereder
madretten og kommenterer tilberedningen skridt for
skridt til optagelsen. En eller flere elever forestar selve
optagelsen og redigerer den feerdige optagelse alt efter
behov, kompetencer og tid.
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Det er vigtigt, at videogrupperne sammensattes saledes,
at nogle gruppedeltagere har lidt erfaring med at optage
og redigere sma sekvenser med deres telefoner. Mange
unge elever vil veere vant til at arbejde pa denne made.

Den enkelte gruppe tilrettelsegger selv arbejdsgangen og
skriver i faellesskab en drejebog. Det er vigtigt, at gruppen
definerer en rolle til alle gruppemedlemmer. Elever, som
helst ikke vil kommentere eller optage, kan i stedet vare-
tage en rolle i tilberedningen. P4 denne made bliver der
tale om et ligeveerdigt samarbejde og en samskabelse, sa
alle elever har en aktiv andel i produktet.

Videogrupperne kan vaelge at optage undervisere, der in-
struerer dagens opgaver. Men grupperne kan ogsa selv
sta for tilberedningen af en madret eller illustrere en til-
beredningsform og forklare brugen af kgkkenredskaber
mv.

Grupperne benytter de optageteknikker, de bedst kan
overskue alt efter erfaringerne. De kan optage i én lang
sekvens, opdele eller eventuelt fotografere stillbilleder og
klippe dem sammen. De kan vaelge at indtale lydsiden un-
dervejs eller efterfglgende. Mange af isaer de yngre elever
ma forventes at veere ganske habile fra deres brug af
TikTok mv.

FALLES MADFILM

Elevernes egenproducerede videoer kan opbevares i et
faelles arkiv for holdet. Maske kan de ogsa benyttes pa
tveers af hold med tiden.

| dette link findes eksempler pa, hvordan man let kan
egenproducere madvideoer:

https://www.sevu.dk/fue/sprogstoette

LIGEVZARDIGHED OG LARINGSVARDI
Videogrupper tjener flere formal:

For det fgrste opbygger skoler og oplaeringssteder via ele-
vernes egenproduktion et falles arkiv over instruktioner
til madproduktion pa uddannelsens egne praemisser.
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e For det andet far bade tosprogede og dansksprogede ele-
ver adgang til et arkiv over instruktioner og arbejdspro-
cesser i kpkkenet, som de kan relatere direkte til hverda-
gen pa skolen eller oplaeringsstedet.

e For det tredje har egenproduktion en unik laeringsveaerdi
for alle elever uanset baggrund.

e For det fjerde kan elevernes samarbejde og samskabelse
af madvideoer styrke et sammenhold og en gensidig re-
spekt blandt eleverne ud fra de psedagogiske tanker om
cooperative learning.

e Stativer til mobiltelefoner. Kan anskaffes for fa hundrede

MATERIALER:
kroner.
e Elevernes egne smartphones.
METODISKE e KVIK-VIDEO kan enten vaere elevernes optagelser af un-

VARIATIONSMULIGHEDER:

derviserens eller den oplaeringsansvarlige demonstration
og kommentarer til dagens madproduktion — eller det kan
veere optagelser af elevernes egne arbejdsprocesser.

REFERENCER:

Om Cooperative Learning:

e Kagan, Spencer & Stenlev, Jette (2006): ”“Cooperative
Learning. Undervisning med samarbejdsstrukturer”.
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SPROGST@TTEMODEL 4) — SPROGSCREENING

STATTESTRATEGI:

BRUG AF NATIONALE

DIGITALE SCREENINGSREDSKABER
TIL AFKLARING AF ELEVERS SPROGNI-
VEAU OG TRANINGSBEHOV

SPROGSCREENING

HVILKEN
UDFORDRING:

Nogle undervisere og vejledere har fortalt, hvordan de med
positive resultater benytter sprogscreening af tosprogede ele-
ver med henblik pa at afklare elevernes dansksproglige niveau.
Sprogscreening kan ogsa give naermere indblik i, pa hvilke fag-
lige omrader eleverne har szerlige dansksproglige udfordringer.

Som en vaesentlig begrundelse for anvendelsen af sprogscree-
ning peger vejledere desuden pa den betydning, som en sprog-
screening kan have for den enkelte elevs gennemfgrelse af
svendeprgven. En sprogscreening kan nemlig vaere et doku-
menteret grundlag for, at en elev far ret til at udvide prgveti-
den med en halv til en hel time.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

DANSKSPROGLIGHED

HVILKEN STOTTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

BRUG AF NATIONALE DIGITALE
SCREENINGSREDSKABER TIL AFKLARING AF ELEVERS
SPROGNIVEAU OG TRAENINGSBEHOV

NY NATIONAL DIGITAL SPROGSCREENING AF EUD-ELEVER

En laesevejleder har blandt andet oplyst om de positive erfarin-
ger med at benytte dette nye nationale screeningsveaerktgj,
som tager sigte pa en tidlig sprogafklaring af den enkelte elevs
dansksproglige niveau og dermed ogsa en afklaring af elevens
eventuelle stgtte- og traeningsbehov.

Der findes videoer med uddybende vejledninger til bade elever
og vejledere i den praktiske igangseettelse af testningen: Cen-
ter for Faglig laesning og Skrivning, cff.los.dk.

HVILKEN METODE:

Sprogscreeningen bygger pa et scoringssystem, der registrerer
elevens sprogfaerdigheder inden for 4 niveauer:
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HVORDAN KAN DET GORES?

1) Alvorlige vanskeligheder med anbefaling om videre forlgb i
SPS og eventuel ordblindetestning

2) Vaesentlige sprogvanskeligheder og behov for ekstra stgtte

3) Mindre sprogvanskeligheder

4) Ingen sprogvanskeligheder

Scoringen knyttes til feerdigheder i laesning, skrivning og lytning
sat i forhold til den europaeiske referencerammes niveau B2,
sa elevens specifikke sprogudfordringer bliver tydeliggjort. Sco-
ringen kan vise, om elevens pointtal ligger pa et niveau, der gi-
ver adgang til forleenget prgvetid i forbindelse med svendeprg-
ven.

Scoringens pointfordeling kan samtidig give laesevejledere og
undervisere et fingerpeg om, hvor en sprogstgtte vil vaere seer-
ligt hensigtsmaessig som led i en handleplan for den enkelte
elev. Det kan for eksempel veere traening af fagspecifikt ordfor-
rad ved hjaelp af app mv.

Sprogscreening er ikke obligatorisk og raekker ud over den er-
hvervsfaglige undervisning i henhold til bekendtggrelsen.
Sprogscreening er heller ikke en forpligtelse for den enkelte
skole. Men sprogscreening kan bidrage til at styrke den enkelte
elevs faglige udbytte af undervisningen til glaede for bade ele-
ven, holdkammeraterne og underviserens paedagogiske ind-
sats.

KONKRETE LERINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE:

e At undervisere og vejledere helt fra holdstart far et evi-
densbaseret indblik i tosprogede elevers faktiske dansk-
sproglige niveau inden for uddannelsesrelevante grunddi-
scipliner som laesning, skrivning og lytning.

e At undervisere og vejledere via en indledende sprogscree-
ning kan afg@re, om en tosproget elev har brug for SPS-
st@tte og eventuelt en ordblindetest samt andre former for
sprogstgtte.

e At undervisere, vejledere og oplaeringsansvarlige sammen
med eleven kan veere i tidlig dialog om stgttemuligheder
pa oplaeringsstedet.

e Attosprogede elever med dokumenterede sprogudfordrin-
ger kan fa adgang til kompenserende stgtte, for eksempel
forlaenget tid i forbindelse med svendeprgve eller SPS-
stgtte.
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MALGRUPPE:
HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

Vejledere, undervisere og oplaeringsansvarlige.

Tosprogede elever savel som andre elever med dansk-
sproglige udfordringer.

FREMGANGSMADE SKRIDT-
FOR-SKRIDT:

Laesevejledere far som testvejledere adgang til den natio-
nale digitale sprogscreening ved at logge pa med deres
Unilogin.

Laesevejlederen opretter en testbooking pa booking.ventu-
res.dk og udvaelger den nationale sprogscreening med eller
uden fritekst, alt efter det gnskede omfang af testen.

Leesevejlederen tildeler testeleverne et link til den valgte
screening.

Leesevejlederen tilfgjer et bookingnavn til testningen og
angiver testelevernes links, sa vejlederen efter testningen
far de samlede testresultater fra de deltagende elever.

Testeleverne opretter deres individuelle test og kan pabe-
gynde testningen.

MATERIALER:

Skoler og testvejledere kan erhverve et Unilogin til den na-
tionale sprogscreening.

VARIATIONSMULIGHEDER:

Testresultaterne er ret specificerede. Der dannes saledes
et datamateriale dels for hver testelev og dels for det sam-
lede testhold. Datamaterialet giver et ret nuanceret billede
af, hvor testeleverne har sarlige udfordringer i sprogscree-
ningen. Dette materiale kan herved anvendes til en analyse
af elevernes specifikke sprogstgttebehov.

REFERENCER:

Uddannelsesbladet, marts 2024

Aarhus Business College: Ny national digital sprogscreening
af EUD-elever

Center for Faglig Laesning og Skrivning, cff.los.dk

eVidenCenter: Webinar om national sprogscreening
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B. ANALOGE ST@TTEMODELLER

MODEL 5) DIALOGISK SP@RGETEKNIK
Stottestrategi: testning af elevers forstaelse af opgaver og arbejdsprocesser

MODEL 6) INTERKULTUREL MADDIALOG
Stottestrategi: interkulturelle maddage under ledelse af tosprogede elever

MODEL 7) MINDMAPPING
Stgttestrategi: funktionel fagordstraening til bedre opgave- og procesforstaelse

MODEL 8) FUNKTIONEL FAGORDSTRZANING
Stottestrategi: gvelser til let traening af fagudtryk og begreber

MODEL 9) SPROGFORENKLING VIA STILLADSERING OG MODELLERING
Stgttestrategi: sprogforenkling til bedre proces- og instruktionsforstaelse

MODEL 10) TRANSLANGUAGING
Stgttestrategi: brug af modersmal eller trediesprog som stgttesprog

MODEL 11) PORTFOLIO SOM SPROGST@TTENDE LARINGSREDSKAB
Stottestrategi: overblik over egen laeringsproces via samling og strukturering af lae-
ringsmaterialer

MODEL 12) PERSONAS TIL SUPERVISION OG ELEVVEJLEDNING
Stogttestrategi: personas til bedre forstaelse af elevudfordringer
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SPROGST@TTEMODEL 5) — DIALOGISK SP@ORGETEKNIK

STATTESTRATEGI:
TESTNING AF ELEVERS DIALOGISK SPORGETEKNIK
FORSTAELSE AF OPGAVER OG
ARBEJDSPROCESSER
Bade skoler og oplaeringssteder har bemaerket, at manglende
procesforstaelse er en szerlig udfordring i tosprogede elevers
HVILKEN uddannelsesforlgb. Der er isaer blevet peget pa de fejl, der op-
UDFORDRING: star i madproduktionen, nar tosprogede elever ikke har for-

stdet underviserens eller den oplaeringsansvarliges instruktio-
ner. Undervisere, oplaeringsansvarlige og kolleger spgrger ele-
verne, om de har klarhed over ingredienser og arbejdsproces-
ser. Den generelle erfaring er, at tosprogede elever stort set al-
tid svarer bekraeftende.

| praksis viser det sig imidlertid, at eleverne har misforstaet
fremgangsmaden og ikke leverer det gnskede resultat. Det er
til gene for kpkkenets samlede madproduktion og leverancer.
Men det er ikke mindst en vanskelig situation for den enkelte
tosprogede elev, som er bange for at bega fejl og endda kan
frygte, at et utilfredsstillende resultat i kgkkenet kan koste mu-
ligheden for at feerdigggre en eftertragtet uddannelse.

Denne udfordring er naevnt adskillige gange af bade undervi-
sere, opleeringssteder og tosprogede elever. Fra elevernes side
lyder forklaringen, at de umiddelbart synes at have forstaet in-
struktionen og i @vrigt forlader sig pa de personlige erfaringer
med madproduktion. Men de fgler bade skam og eergrelse, nar
de i praksis gar fejl af instruktionerne og ender med et forkert
resultat:
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EKSEMPEL:

| dag skal Aisha deltage i tilberedningen af kylling i cremet paprika-
sauce med havreris. Kgkkenlederen gennemgar opskriften og ar-
bejdsprocesserne med Aisha, fgr hun gar i gang ud fra instruktionen
og opskriften. Aisha laeser blandt andet, at der indgar 6 hvide lgg i
retten. Aisha undrer sig ikke og svitser 6 hakkede hvidlgg i gryden.
Kokkenlederen og kollegerne konstaterer senere i arbejdsproces-
sen, at retten mangler lgg, men til gengzeld har sa umiskendelig en

smag af hvidlgg, at det er ngdvendigt at rette op pa maden og sma-
gen.

Aisha fgler sig beskaammet over denne fejltagelse, som skyldes for-
vekslingen af hvide lgg og hvidlgg. Det er en manglende sproglig
skelnen, som maske kunne vare forebygget, hvis det gvrige perso-
nale havde haft en sarlig opmaerksomhed pa sproglige faldgruber i
opskriften og havde testet Aishas forstaelse af rettens ingredienser.

Samlet spiller en mangelfuld sproglig forstaelse en vis rolle i
disse situationer. Men der er ogsa tale om en gensidig kommu-
nikativ udfordring, hvor undervisere, oplaeringsansvarlige og
tosprogede elever kommunikerer ud fra en forskellig kulturel
opfattelse af, hvad der er geengs viden om ingredienser og
smagstraditioner mv. Endelig afspejler det ogsa den organisa-
toriske og strukturelle udfordring, at tidspres i madproduktio-
nen bade pa skoler og oplaeringssteder kan medfgre, at der
ikke altid er taet opmaerksomhed pa bade tosprogede og
dansksprogede elevers manglende forhandsviden om danske
madtraditioner, smagsnuancer og madretters udseende mv.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

KOMMUNIKATION, DANSKSPROGLIGHED, KULTUR

HVILKEN STOTTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

TESTNING AF ELEVERS FORSTAELSE AF OPGAVER 0G
ARBEJDSPROCESSER

Undervisere og opleeringsansvarlige benytter ofte abne spgrgs-
mal til at teste isaer tosprogede elevers forstaelse af instruktio-
ner og arbejdsprocesser. Det er altid godt at spgrge abent.

Men med abne spgrgsmal risikerer man ogsa at fa et hurtigt og
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upracist svar, for eksempel: ja, jeg har forstdet.

Som stgttestrategi og sprogstgttemodel kan enkle dialogiske
sporgeteknikker vaere velegnede til at komme tzettere pa ele-
vernes faktiske forstaelse. Via spgrgsmal kan man som under-
viser eller oplaeringsansvarlig sikre, at en manglende forstaelse
af opgaver og arbejdsprocesser bliver synlig.

HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET G@RES?

DIALOGISK SP@RGETEKNIK

Der findes et veeld af spgrgeteknikker til brug for forskellige
kommunikative situationer. | en kollektiv undervisningssitua-
tion er det vigtigt at vaere sensitiv over for den enkelte elevs
reaktion og nonverbale kommunikation. Hvis spgrgsmalet om
forstaelse altid rettes mod tosprogede elever pa holdet, kan
det eventuelt resultere i en negativ effekt. Det viser kommen-
tarer fra tosprogede elever:

”Underviseren har faerre forventninger til min faglighed end til de
andre elevers faglighed. Underviseren har mistro til mine faglige
feerdigheder og min kagkkenerfaring, selv om jeg i virkeligheden er
rigtig god til at lave mad...”

”Jeg virker mindre kompetent end de andre elever, fordi jeg har
vanskeligere ved at udtale mig pa dansk, and de andre elever. Det
ggr mig forlegen og pinligt bergrt, at underviseren kun stiller
spargsmadl til mig, sa jeg svarer hurtigt ja, at jeg har forstdet det
hele...”

Det kan veere en god idé at benytte en mere kollektiv sp@rge-
teknik, nar man skal teste elevers forstaelse af opgaverne og
arbejdsprocessen. En kollektiv dialog om dagens arbejde kan
aflede opmeerksomheden fra tosprogede elever og anerkende
det faktum, at dansksprogede elever ogsa kan veere i tvivl om
opgaver og processer.

En dialogisk og kollektiv spgrgeteknik kraever ikke megen tid
og kan for eksempel tilrettelaegges efter ping-pong metoden,
som beskrevet nedenfor.

KONKRETE
LERINGSMAL:

e Attosprogede elever fgler sig mere anerkendte og ligeveer-
dige, nar de ikke er de eneste, der bliver spurgt, om de har
forstaet instruktionerne.
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HVAD ER METODENS SIGTE:

At undervisere og oplaringsansvarlige far bedre mulighed
for at teste og sikre sig, at eleverne har forstaet dagens op-
gaver og processer i og med, at bade tosprogede og dansk-
sprogede elever inddrages mere aktivt og dialogisk i at gen-
forteelle dagens instruktion.

At alle elever far lejlighed til at afprgve, om de har overblik
over dagens opgave eller har behov for at fa gentaget in-
struktionen.

MALGRUPPE:
HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

Undervisere og oplaeringsansvarlige samt eventuelt kolle-
ger pa oplaeringssteder.

Alle elever og alle elever pa et hold.

FREMGANGSMADE SKRIDT-
FOR-SKRIDT:

| SKOLEPERIODEN:

Underviseren gennemgar dagens opskrift og instruktion til
arbejdsopgaver og arbejdsprocesser.

Underviseren beder en af de dansksprogede elever om at
navne 1-2 ingredienser, der indgar i dagens madret.

Underviseren beder nu en af de tosprogede elever om at
naevne 1-2 andre ingredienser i madretten.

Alt efter hvor mange ingredienser madretten bestar af,
spgrger underviseren videre pa hele holdet og veksler om
muligt mellem tosprogede og dansksprogede elever i et
hurtigt flles ping-pong.

Hvis en dansksproget elev tgver med at svare, kan undervi-
seren bede en tosproget elev om at hjeelpe holdkammera-
ten med ingredienserne. Tilsvarende ogsa, hvis en tospro-

get elev ikke kan huske ingredienserne.

Med ping-pong metoden samarbejder eleverne saledes
kollektivt om at beskrive dagens ingredienser.

Det kan ogsa vaere spgrgsmal til tilberedningsformen, for
eksempel om der skal piskes, hvor laenge der skal steges
mv.
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| OPLARINGSPERIODEN:

Den oplaeringsansvarlige kan pa samme vis spgrge bade to-
sprogede og dansksprogede elever, om de kan naevne in-
gredienser og tilberedningsformer i dagens ret.

MATERIALER:

Ingen szerlige ud over dagens opskrift og instruktion.

METODISKE
VARIATIONS
MULIGHEDER:

MEMORY OM DAGENS INGREDIENSER

Som en variation kan underviseren i stedet vende spgrgs-
malet om og naevne nogle ingredienser, for eksempel:

”Er der citroner i dagens ret, Aisha?”
”Skal vi piske 2eg og maelk sammen i dagens ret, Sgren?”

”Hvilken slags kad skal vi bruge i dagens ret, Alina?”
Etc.

SUMMEGRUPPER

Som en anden variation kan underviseren danne hurtige
summegrupper, hvor eleverne to-og-to eller tre-og-tre far
5-7 minutter til i faellesskab at notere stikord om, hvad de
ved om dagens madret. Det kan vare faktuel viden, de har
pa forhand, for eksempel viden om ingredienser i en ome-
let. Eller det kan vaere deres forestillinger om ingredienser i
dagens ret, for eksempel brug af hvidlgg, baelgfrugter mv.

Efter summepausen beder leereren alle eller udvalgte grup-
per om at referere deres resultater.

REFERENCER:
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SPROGST@TTEMODEL 6) — INTERKULTUREL MADDIALOG

STATTESTRATEGI:
INTERKULTURELLE MADDAGE
UNDER LEDELSE AF TOSPROGEDE
ELEVER

INTERKULTUREL MADDIALOG

HVILKEN
UDFORDRING:

Undervisere, vejledere og oplaeringsansvarlige har naevnt, at
dansksprogede elever indimellem er teet pa at miste talmodig-
heden, hvis de oplever, at deres tosprogede holdkammerater
har for mange forstaelsesspgrgsmal eller behov for gentagel-
ser i undervisningstiden. Tosprogede elever giver pa deres side
udtryk for, at de kan fgle sig pressede og forlegne, nar de
maerker en utalmodighed fra bade undervisere og andre elever
eller kolleger pa oplaeringsstedet.

Det gelder ikke mindst tosprogede kvindelige elever i de mere
modne aldersgrupper, som har lang erfaring med madproduk-
tion bade fra oprindelseslande og tiden i Danmark. Kvinderne
kan opleve, at dansksproglige og kommunikative udfordringer
kommer til at fremsta som manglende ernaeringsfaglig kom-
petence og forstaelse.

Tosprogede elevers medbragte erfaringer og holdninger til
madproduktion kan afvige bade erneseringsfagligt og madkultu-
relt fra de faglige krav pa ernaeringsassistentuddannelsen. Alli-
gevel kan det styrke bade den faglige og personlige selvforsta-
else blandt tosprogede elever, hvis deres faglige kompetence
bliver mere synlig og anerkendt i undervisningen.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

KOMMUNIKATION, KULTUR, PADAGOGIK

HVILKEN ST@TTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

INTERKULTURELLE MADDAGE UNDER LEDELSE AF
TOSPROGEDE ELEVER

Nogle skoler imgdekommer tosprogede elevers behov for fag-
lig anerkendelse ved at arrangere sarlige interkulturelle mad-
dage. Her far tosprogede elever mulighed for at praesentere og
demonstrere deres erfaringer, traditioner og overvejelser om
ernaeringsrigtig madproduktion.

Som stottestrategi og sprogstgttemodel kan interkulturelle
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maddage vaere med til at synligg@re tosprogede elevers faglige
kompetence. Interkulturelle maddage er samtidig i god sam-
klang med den generelle samfundsmaessige interesse for inter-
nationale madkulturer.

HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET G@RES?

BRED UDVEKSLING AF KULTURELLE ERFARINGER

Interkulturelle maddage kan skeerpe opmaerksomheden
blandt bade undervisere, oplaeringsansvarlige, dansksprogede
elever og kolleger pa andre kulturelle erfaringer inden for
madproduktion. Interkulturelle maddage kan ogsa vise lighe-
der og forskelle i kulturelle traditioner. Det kan styrke alles lze-
ringsprocesser og engagement i det interkulturelle perspektiv.

Herved kan interkulturelle maddage ogsa bygge bro mellem
bade professionelle og elever med forskellige baggrunde og
erfaringsverdener.

KONKRETE
LEARINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE:

e Attosprogede elever oplever, at deres erfaringer, traditio-
ner og overvejelser omkring madproduktion bliver synlige
og anerkendte af bade undervisere, oplaeringsansvarlige,
dansksprogede elever og kolleger.

e At tosprogede elever far lejlighed til at demonstrere dét,
de har laert igennem undervisningen om ernaering, diseter
og sundhed mv. ved at sammenligne ny og hidtidig viden
via deres egne instruktioner til madretter og tilberedning.

e At tosprogede elever via interkulturelle maddage skaber
faelles refleksioner med undervisere, oplaeringsansvarlige,
dansksprogede elever og kolleger om madtraditioner og
mulighederne for at overfgre viden om ernaering og sund
mad fra andre nationale og internationale traditioner til
den danske sammenhang.

MALGRUPPE:

HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

e Undervisere, oplaeringsansvarlige, dansksprogede elever
og kolleger pa skoler og oplaeringssteder.

e Tosprogede elever med erfaring fra madproduktion i andre
internationale og sociokulturelle sammenhange.

FREMGANGSMADE SKRIDT-
FOR-SKRIDT:

| SKOLEPERIODEN:

e Underviseren aftaler ssmmen med tosprogede elever, at
eleverne tilrettelaegger en interkulturel undervisningsdag i
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kokkenet.

e Underviseren hjaelper de tosprogede elever med at struk-
turere dagen, sa dagen kommer til at indbefatte de samme
sektioner og rutiner som i den ordinaere undervisning.

e Underviseren kan ogsa vaere behjalpelig med sproglige be-
greber og forklaringer alt efter elevernes behov.

e De tosprogede elever overtager nu ledelsen af den inter-
kulturelle maddag, hvor de praesenterer en ret fra oprin-
delseslandet eller fra deres private husholdning. De forteel-
ler lidt om baggrunden for retten, for eksempel udbre-
delse, rettens kulturelle og maske religigse kontekst, hgjti-
der mv. De instruerer herefter de andre elever i de arbejds-
processer, der indgar i tilberedningen.

e Underviseren bistar og stgtter de tosprogede elever i deres
vejledning af de gvrige elever pa holdet.

e Nogle gange er der kun én tosproget elev pa et hold. Sa ma
den elev inddrage den ngdvendige bistand til at gennem-
fgre den interkulturelle maddag.

e Erder flere tosprogede elever pa holdet, kan deres socio-
kulturelle rgdder veere vidt forskellige. Maske kan de sam-
arbejde om noget faelles. Men maske skal de afholde hver
deres interkulturelle maddage.

MATERIALER:

e Elevernes egne opskrifter.

METODISKE
VARIATIONSMULIGHEDER:

Det vil vaere en god idé for ssammenhangskraften og den gen-
sidige anerkendelse pa holdene, at bade tosprogede og dansk-
sprogede elever kan bidrage med opskrifter i undervisningen.

REFERENCER:
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SPROGST@TTEMODEL 7) - MINDMAPPING

STATTESTRATEGI:

FUNKTIONEL MINDMAPPING

FAGORDSTRZANING TIL BEDRE OP-

GAVE- OG

PROCESFORSTAELSE

HVILKEN Bade undervisere, vejledere, oplaeringsansvarlige og tosprogede
elever har tilkendegivet, at tilegnelsen af det ernzeringsfaglige fag-

UDFORDRING: sprog kan vaere en udfordring. Det geelder bade opgaveinstruktio-

ner og forstaelsen af arbejdsprocesser i savel skoleperioder som
opleeringsperioder.

Tosprogede elever oplever ofte, at de er ngdt til at forsta den fulde
saetningsdannelse og betydningen af hvert eneste ord for at skabe
mening og sammenhang i en samlet instruktion til dagens opgaver
og arbejdsprocesser i kpkkenet. Men elevernes detaljeorienterede
tilgang heemmer samtidig deres overblik over de delopgaver, der
indgar i den samlede arbejdsproces. De kan ikke na at lytte op-
maerksomt til instruktionen og oversaette alle ord i instruktionen pa
samme tid. Eleverne kan ogsa have svaert ved at vaegte ordenes be-
tydning i instruktioner og opskrifter. Det betyder, at hverdagsord
og fagord tilleegges samme vigtighed, selv om hverdagsordene ofte
er "fyldord”.

FOKUS PA FAGLIGE FUNKTIONER OG PROCESSER

Derfor kan det vaere en hjzelp for bade tosprogede og danskspro-
gede elever at sammenkade de funktioner og processer, som da-
gens fagbegreber deekker. Det kan vaere lettere at forsta og huske
den funktionelle og praktiske proces og sammenhang bag fagbe-
greberne — end at forsta lange saetninger, hvor hverdagssprog, fgr-
faglige ord og fagudtryk er blandet sammen.

Funktionelle og procesorienterede beskrivelser kan anvendes i for-
hold til madretter, ingredienser og opskrifter savel som til kgkken-
redskaber og brugen heraf:
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EKSEMPEL:

| dag modtager holdet fglgende instruktion til opgaverne og arbejdsproces-
serne i kgkkenet:

”| dag skal vi bage fgdselsdagsboller, og vi skal bruge smgr, mzelk, geer, suk-
ker, groft salt og hvedemel samt ag til pensling. Smelt fgrst smgr i en gryde

og haeld smgrret i en stor skal. Tilseet maelk og opl@s gaeren heri. Tilset heref-
ter mel og sla dejen godt sammen med en grydeske. Daek skalen med hus-
holdningsfilm og lad dejen haeve et lunt sted i 45 minutter. Tag dejen ud pa
et meldrysset bord og form 12 boller. Lad dejen efterhzeve cirka 1 time.
Pensl med g og bag midt i ovnen 15-20 minutter ved 200 grader...”

De fremhaevede ord viser de centrale funktioner og processer, der
knytter sig til de enkelte ingredienser og den samlede tilberedning,
for eksempel opl@sning af geer i maelken, efterhaevning en vis tid
mv. Det kan lette forstaelsen, hvis en instruktion har fokus pa de
centrale fagord, deres funktion og deres raekkefglge i arbejdspro-
cessen.

MINDMAPPING er en velegnet og let metode til at fastholde dette
fokus, fordi metoden sigter pa at opdele et emne — for eksempel en
tilberedningsform —i korte instrukser og logisk raekkefglge.

HVILKEN DANSKSPROGLIGHED, KOMMUNIKATION, PADAGOGIK
INDSATSKATEGORI:

HVILKEN FUNKTIONEL FAGORDSTRZNING TIL BEDRE OPGAVE-
STOTTESTRATEGI: OG PROCESFORSTAELSE

HVAD KAN DER G@RES?

Som stottestrategi og sprogstgttemodel kan MINDMAPPING vzere
velegnet til at illustrere, hvordan et fagligt begreb, for eksempel
bollebagning, kan beskrives gennem praecise funktioner i en be-
stemt raekkefglge og arbejdsproces. | bollebagningen er det eksem-
pelvis funktioner som haevning og bagning i et vist tidsrum og en
vis temperatur i en bestemt reekkefglge. Med Mindmapping skaeres
hverdagssproglige fyldord og “forstyrrelser” fra for at fremme for-
stdelsen af et fagbegreb i taet sammenhang med de funktioner og
processer, der indgar i begrebet.
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HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET G@RES?

MINDMAPPING TIL AT VISE SAMMENHANGEN MELLEM
FAGUDTRYK, FUNKTION OG PROCES

Med metoden MINDMAPPING er det let at danne en grafisk over-
sigt over et givet emne og dets delelementer — for eksempel en til-
beredningsform og de funktioner og processer, der indgar heri.
Mindmapping af en tilberedningsform kan med fa ord og korte in-
strukser opdele og beskrive funktionerne og arbejdsprocesserne i
den rette reekkefglge. Mindmapping kan ogsa benyttes til brain-
storming, hvor eleverne for eksempel i mindre grupper brainstor-
mer og noterer de kvalifikationer og feerdigheder, der kendetegner
”den gode ernaringsassistent”.

KONKRETE LERINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE?

e At undervisere, oplaeringsansvarlige og vejledere har fokus pa
at forklare faglige og f@rfaglige ord ud fra deres konkrete funk-
tion og arbejdsproces i tilberedelsen af madretter.

e At bade tosprogede og dansksprogede elever gger deres forsta-
else og tilegnelse af fagudtryk og fgrfaglige ord ud fra ordenes
konkrete funktioner og tilberedningsprocesser.

MALGRUPPE:

HVEM RETTER METODEN SIG
MOD?

e Tosprogede og dansksprogede elever.

e Undervisere, opleeringsansvarlige og vejledere.

FREMGANGSMADE
SKRIDT-FOR-SKRIDT:

Mindmapping kan som metode benyttes pa mange forskellige ma-
der og med forskelligt indhold til at illustrere og forklare fagbegre-
ber ud fra deres konkrete funktioner og processer. Find ogsa alle il-
lustrationer i bilagsmaterialet

EKSEMPEL: MINDMAPPING OVER MADRET
e Velg en madret, for eksempel “hakkebgffer med blgde lgg og
brun sovs”

e Beskriv tilberedningen i korte seetninger punkt for punkt.

e Lad eleverne arbejde selvstendigt med at beskrive tilberednin-
gen punkt for punkt:
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Hakkebof med blede
leg og brun sovs

Funktion:
Hakkebsf med blade lag og brun sovs er en klassisk dansk ret.

Retten bestdr af stegte hakkeboffer, langsomt stegte leg og en brun sovs
lavet p8 stegesky.

Retten serveres ofte med kartofler og bruges hér som et eksempel pa,
hvordan man kan opdele en arbejdsproces i klare trin.

Steg hakkebofferne pa panden
ved middel varme, til de-er

Arbejdsproces: gennemstegte.

—-

Pillegene og skeer dem

i tynde. skiver. hold dem varme.

lav varme, indtil de er blade og

gyldne.

=
[‘) Tag beffer og lag af panden og

7 Jaewn sovsen, smag til og server
retten

Form hakkekedet til beffer og
krydr dem med salt og peber:

Smelt. smer og steg lagene ved ]

W K
)

Tilszt bouillon il panden og lad
stegeskyen koge op.
9

_J

=

Hakkebef med blede ...
leg og brun sovs

Funktion:
Hakkebaf med blede lag og brun sovs er:

Retten serveres ofte med:.

Arbejdsproces:

3

u
-
5

P S
R
S WPl WPl —

10

F—C}JF ?dﬁ




EKSEMPEL: MINDMAPPING SOM GRUPPE@VELSE FOR ELEVERNE

III

Veelg en tilberedningsform, for eksempe

2’

ger”.

Fermentering af grgntsa-

e Beskriv ud fra den nedenstaende skabelon, hvordan fermente-
ring af eksempelvis en grgntsag kan opdeles i delprocesser i
reekkefglge trin for trin. Brug gerne bydeform til at beskrive,
hvordan eleverne kan fermentere. Skriv sa vidt muligt kun i ho-
vedsatninger. Tilfgj eventuelt flere trin efter behov.

e Lad eleverne i smagrupper studere skabelonen og indprente sig
beskrivelsen af fermentering af grgntsager.

e Udlevér nu den samme skabelon uden beskrivelse til grupperne
og lad dem selv arbejde med at udfylde funktion og arbejdspro-
ces for fermentering.

( Fermenterede E—— j

grentsager a

=

Funktion:
g betyder

Det er en made at gere mad holdbar pé - iszr grentsager.

Nar man fermenterer, gaerer grantsagerne med deres egne
ier. Mange er for

eksempel yoghurt, pelser, ost, kaffe og el.

o\ Udvzlg en grentsag og beskriv en fermenteringsproces pé et
gE blankt stykke papir. Inddel og indsaet derefter processen i 7
Kkorte trin.

Arbejdsproces:

[ )’ )
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EKSEMPEL: MINDMAP OVER DAGENS ARBEJDSPROCESSER OG
GRUPPENS OPGAVEFORDELING

e Til dagens arbejde i kpkkenet far hver elevgruppe udleveret en
samlet mindmap over dagens madret med ingredienser, trin-
vise arbejdsprocesser samt opgave- og ansvarsfordeling mellem

gruppemedlemmerne:

KOM BLOMKAL | )
|
KOGENDE VAND BLAND FLGDE' SMULDR BRﬂDET
MED SALT OG KOG REVET OST, 0G BLAND DET
VED SVAG VARME HVIDL@G,
MED OST0G
CA5 MIN. HELD KRYDDERURTER
KRYDDERIER
VANDET FRA 0G 0G LIDT SALT. l
LAD BLOMKALEN HALD e
BLANDINGEN
OVER BLOMKALEN DRYS A
| DET OVNFASTE BR@DBLANDINGEN
KOM BLOMKALEN | | FAD OVER BLOMKALEN
ET OVNFAST FAD, < J OG GRATINER
CA5X22X30CM RETTEN MIDT|
‘ | OVNEN CA%TIME
"._VED 175 GRADER _/
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EKSEMPEL: MINDMAP OVER ERNZARINGSFAGLIGE KVALIFIKATIO-
NER — GRUPPE@VELSE FOR ELEVGRUPPER

Brug mindmapping til en gvelse, hvor eleverne i smagrupper brain-
stormer over de kvalifikationer og feerdigheder, der kendetegner
”den gode ernaeringsassistent”. Eleverne hjalper hinanden i grup-
pen med at finde rigtige udtryk og begreber:

( )

Den gode ernzerings- ...
assistent
&

Hvad er en il til?

Hvad betegner du som en god ernaeringsassistent?
Skriv ord og begreber rundt om mindmappet.

N .

MATERIALER: Find alle skabeloner og gvelsesark i katalogets bilagsmateriale.

METODISKE VARIATIONS- Mindmapping kan varieres i det uendelige med forskellige eksem-
pler pa fagord, funktioner og arbejdsprocesser ud fra skabelo-

MULIGHEDER: nerne.

REFERENCER: Fastholdelseskaravanen (2010): “Undervisning i vaerkstedssprog.

Kgkkenet”. Kan findes pa:

e https://emu.dk/eud/erhvervsfag-1-3/faglig-kommunika-
tion/undervisning-i-vaerkstedssprog

e Mhtconsult mfl. (2010): "Meet the Need. Erhvervsrettede ma-
terialer til undervisning i dansk som andetsprog”
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SPROGST@TTEMODEL 8) — FUNKTIONEL FAGORDSTRANING

STAOTTESTRATEGI:

@VELSER TIL LET FUNKTIONEL FAGORDSTRZANING

TRANING AF FAGUDTRYK OG

BEGREBER

HVILKEN Bade undervisere, vejledere, oplaeringsansvarlige og tosprogede
elever har tilkendegivet, at tilegnelsen af det ernzeringsfaglige

UDFORDRING: fagsprog kan veere en udfordring. Det kan knibe med at forsta

instruktioner i deres helhed. Det skyldes dels tosprogede elevers
@nske om at forsta alle ord i en instruktion. Men forklaringen er
dels ogs3, at eleverne ikke har et tilstraekkeligt ernzeringsfagligt
ordforrad.

OPBYGNING AF ET ERNZARINGSFAGLIGT ORDFORRAD
Erfaringer fra sprogundervisning vidner om, at bade hverdags-
ord, ferfaglige ord og faglige ord bedst lzeres, nar de bliver sat i
kontekst, for eksempel en funktionel og procesorienteret be-
skrivelse af et fagords betydning:

Underviseren eller den oplaeringsansvarlige introducerer holdet eller den
enkelte elev til tilberedningsformen ”blanchering”. Eleverne far at vide, at
blanchering er en metode til lynkogning, der kan bevare farve, smag og
struktur i grgntsager. Det er svaert for bade tosprogede og dansksprogede
elever at forsta fagbegrebet ud fra denne forklaring. Fgrst da eleverne far
en opskrift, der beskriver ingredienser og reekkefglge i tilberedningen, kan
de relatere ”blanchering” til en arbejdsproces, der ogsa viser den funk-
tion, som blanchering har:

Tilberedning:

1) Bring en gryde med let saltet vand i kog.

2) Kom grgntsager (det kan ogsa veere k@d) i vandet i ganske fa minut-
ter.

3) Kom lynhurtigt grentsagerne over i en skal med iskoldt vand for at
stoppe kogningen

Derfor kan en funktionel fagordstraening vaere et godt supple-
ment til mere dyberegdende metoder og redskaber til sprog-
statte.
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HV| LKEN DANSKSPROGLIGHED, KOMMUNIKATION, PADAGOGIK
INDSATSKATEGORI:

HVILKEN @OVELSER TIL LET TRENING AF FAGUDTRYK OG
STOTTESTRATEGI: BEGREBER

HVAD KAN DER G@RES?

Treening i fagudtryk, fagbegreber og fgrfaglige ord tjener til at
opbygge et stadig st@rre ernaeringsfagligt ordforrad. Nogle af de
digitale sprogstgttemodeller (se sprogstgttemodel 1 og 2) kan
samtidig hjeelpe bade tosprogede og dansksprogede elever til at
lagre og opbevare deres egne ordlister med forklaringer, bille-
der og udtale mv.

Som stottestrategi og sprogstgttemodel kan en let fagudtryks-
treening understgtte elevernes ernaeringsfaglige hukommelse
via gvelser, der ikke kun indeholder fagord, men ogsa giver en
funktionel forklaring pa de sammenhange og processer, som
fagordet er knyttet til.

HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET GORES?

FUNKTIONELLE FAGUDTRYKS@VELSER

Funktionelle gvelser om fagudtryk og fagbegreber kan veere en
god stgtte for tosprogede elever til at indlaere, huske og ogsa
beskrive bade faglige og fgrfaglige ord ud fra de funktioner og
arbejdsprocesser, som ordene betegner.

Funktionelle fagudtryksgvelser kan Igses manuelt og siden op-
bevares pa en smartphone eller et portfolio (jvf. sprogstgttemo-
del nr. 11).

KONKRETE LERINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE?

e At undervisere, oplaeringsansvarlige og vejledere tydeligggr
sammenhangen mellem fagord, deres funktion og frem-
gangsmade i tilberedelsen af madretter.

e At bade tosprogede og dansksprogede elever gger deres for-
staelse og tilegnelse af fagudtryk og fgrfaglige ord ud fra or-
denes konkrete funktioner og tilberedningsprocesser.

MALGRUPPE:
HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

e Tosprogede og dansksprogede elever.

e Undervisere, opleaeringsansvarlige og vejledere.
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FREMGANGSMADE
SKRIDT-FOR-SKRIDT:

EKSEMPLER PA LETTE FAGUDTRYKS@VELSER

FAGUDTRYKS@VELSE: HVAD BETYDER FAGORDENE | LISTEN?

e Listenidenne gvelse indeholder eksempler pa en lang raekke
ernzeringsfaglige udtryk og begreber. Eleverne skal saette
kryds ved den rigtige betydning/funktion. Listen kan udskif-
tes med andre ord og valgmuligheder.

e @velsen kan nemt oprettes i laeringsplatformen Kahoot!, der
netop egner sig til multiple-choice quizzer.

e Det gor det let for eleverne at Igse ordquizzerne pa deres
smartphones — for eksempel under transport til og fra sko-
len, mellem lektioner mv.

e Fagudtrykkene kan andres og udskiftes, sa eleverne kan
quizze bade med ord for processer, arbejdsredskaber, til-
leegsord, ingredienser i madretter mv.

( Fagudtryksavels /1
d
Hvad betyder fagordene?
Sat kryds ved den rigtige betydning.
Havet
[ ] vokset [ god kvalitet ("] meget velsmagende
Udskiftet
[ udieveret [ bytet ud [ printetud
Muggen
D meget sur :j radden L_J lidt vad
Spred
[ | knasende [ stegtfaerdig [ | bruniig red
Revet
(] saret [ trykket flad (] raspet i sméa stykker
Bkologisk
Ll usprajtet CJ noget er sundt C fyldt med vitaminer
L 4
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FAGUDTRYKS@VELSE: CHECK MIN FAGORDSVIDEN

| denne gvelse tilfgjer eleverne deres egne forklaringer pa
fagordene.

Underviseren eller den oplzeringsansvarlige kan tjekke ele-
vernes forklaringer, eller eleverne kan hjalpe hinanden med
at kontrollere og skrive de rigtige forklaringer.

( Fagudtryksavel'se/g

Test din viden om fagord
Tilfej dine egne forklaringer til
fagordene.

g
V4
FAGORD MIN FORKLARING &

Kostpyramide

Spaekbraet
Afrime
Tilsmage
Animalsk
Afpudse
Vegetarisk
Gyldent
Farsere
Blanchere
Sprangt kad
Konserves
Gratinere
Partering
Resistent
Pasteurisering
Fond
Tilsatningsstoffer

Brunch

Pochere

_ s ]

MATERIALER: Alle gvelsesark findes i katalogets bilagsmateriale.
METODISKE VARIATIONS- De naevnte fagudtryksgvelser har mange variationsmuligheder.
Undervisere og oplaeringsansvarlige kan udarbejde tilsvarende
MULIGHEDER: skemaer over fagudtryk fra erneseringslaere eller over redskaber
og deres funktion i tilberedningsformer mv.
REFERENCER: e Fastholdelseskaravanen (2010): “Undervisning i veerksteds-

sprog. Kekkenet”. Kan findes pa: https://emu.dk/eud/er-
hvervsfag-1-3/faglig-kommunikation/undervisning-i-vaerk-
stedssprog

Mhtconsult mfl. (2010): “Meet the Need. Erhvervsrettede
materialer til undervisning i dansk som andetsprog”.
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SPROGST@TTEMODEL 9) — SPROGFORENKLING VIA

STILLADSERING OG MODELLERING

STATTESTRATEGI:
SPROGFORENKLING TIL BEDRE PRO-
CES- OG INSTRUKTIONSFORSTAELSE

SPROGFORENKLING VIA
STILLADSERING OG
MODELLERING

HVILKEN
UDFORDRING:

Bade undervisere, vejledere, oplaeringsansvarlige og tosprogede
elever har tilkendegivet, at tosprogede elever kan have vanske-
ligheder ved at overskue en samlet mundtlig instruktion til da-
gens opskrift samt trinvise opgaver og arbejdsprocesser i kpkke-
net. Tosprogede elever har selv forklaret, at det ikke udeluk-
kende er et spgrgsmal om manglende ordforrad. Udfordringen
handler ogsa om selve instruktionsformen, nar underviseren for-
midler instruktioner via leengere og sammenhangende satnin-
ger, udtalt i almindeligt talesprogstempo.

Tosprogede elever fgler sig ofte ngdsaget til at oversaette den
fulde seetningsdannelse og betydningen af hvert eneste ord for
at skabe mening og sammenhang i den samlede instruktion.
Oversaettelsesprocessen er i sig selv en udfordring, fordi tiden er
knap, og fordi gaengse oversattelsessystemer ikke altid har ka-
pacitet til at levere en korrekt overszettelse af ernaeringsfaglige
udtryk.

Nogle undervisere anbefaler tosprogede elever at uddrage fag-
lige nggleord fra instruktionerne, for eksempel navne pa nogle
af ingredienserne. Det kan faktisk vaere en god idé at arbejde
med en form for sprogforenkling og koncentrere sig om at ud-
lede eksempelvis substantiver i instruktionen. Men sprogforenk-
ling kraever samtidig, at instruktionerne bliver tilpassede til pro-
cessen.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

DANSKSPROGLIGHED, KOMMUNIKATION
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HVILKEN STOTTESTRATEG|: | SPROGFORENKLING TIL BEDRE PROCES- OG INSTRUK-
TIONSFORSTAELSE

HVAD KAN DER G@RES? Stilladsering og modellering er velkendte sproglaeringsstrategier
inden for almen sprogundervisning. Stilladsering og modellering
bliver ofte kombineret i sprogpaedagogiske sammenhange og
bygger grundlaeggende pa et mal om at give elever en rettidig
sprogstgtte pa det niveau, eleverne befinder sig pa.

Som stgttestrategi og sprogstgttemodel har stilladsering og
modellering ogsa relevans, selv om sprogleering ikke er det pri-
meere faglige mal i en erhvervsfaglig sammenhang. Dog er det
ngdvendigt med en vis tilpasning til den ernzeringsfaglige
ramme, som vist i det fglgende.

HVILKEN METODE: SPROGFORENKLING STYRKER FORSTAELSE

HVORDAN KAN DET GORES? STILLADSERING er blevet defineret som:

”...den proces eller det produkt, der gor eleven i stand til at nd et madl,
Igse et problem eller faerdigggre en opgave, som eleven ikke ville have

vaeret i stand til at gdre uden stgtte fra andre personer eller vaerktg-
jer...” (se referencer nedenfor).

Stilladsering betegner den stgtte - det ”stillads”- som en under-
viser eller oplaeringsansvarlig kan bygge omkring elevens lzering
for at give eleven de bedste lzeringsforudsaetninger. | takt med
at eleven bliver mere selvstaendig i det faglige arbejde, kan stgt-
ten gradvist mindskes. En stgtte kan for eksempel bestd i, at en
faglig opgave opdeles i flere trin for at ggre den mere overskue-
lig for eleven.

MODELLERING betegner en undervisningsmetode, hvor en un-
derviser eller oplaeringsansvarlig i praksis demonstrerer — mo-
dellerer - de arbejdsprocesser, som eleverne skal udfgre.

Stilladsering og modellering indbefatter sdledes ogsa en under-
visnings- og opgavedifferentiering, der i den paedagogiske til-
rettelaeggelse tager hensyn til, at eleverne har forskellige lze-
ringsforudsaetninger.
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KONKRETE LERINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE:

At tosprogede - men ogsa dansksprogede - elever far bedre
muligheder for at overskue dagens opgaver og arbejdspro-
cesser.

At undervisere og oplaeringsansvarlige styrker elevernes lze-
ringsproces ved at tilpasse instruktioner og opgavebeskrivel-
ser til forskellige laeringsforudsaetninger.

At tosprogede elever far flere succesoplevelser i bade skole-
og oplaeringsperioder og derved styrker mulighederne for at
fuldfgre uddannelsen.

MALGRUPPE:

HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

Undervisere, vejledere og opleeringsansvarlige, der har tzet
fokus pa elevernes forskellige leeringsprocesser og laeringsre-
sultater.

FREMGANGSMADE SKRIDT-
FOR-SKRIDT:

STILLADSERING

Med stilladsering kan underviseren eller den oplaeringsan-
svarlige forenkle en opskrift ved at dele den op i mindre szet-
ninger og omskrive opskriften i korte hovedszetninger og
”stakkatosprog”.

Sproget i opskrifter og instruktioner kan ogsa forenkles, nar
de omskrives til bydeformer som for eksempel: hzeld, rgr,
pisk mv.

Underviseren eller den oplaeringsansvarlige kan stille tospro-
gede elever den hjemmeopgave, at eleverne selv udvider
teksten i en sprogforenklet opskrift, sa opskriften kommer til
at ligne de saedvanlige og “normale” opskrifter. Eleverne kan
for eksempel omskrive den forenklede opskrift til hovedsaet-
ninger og indsaette bisaetninger. Opgaven kan ogsa bestd i at
omskrive bydeformer til verber: jeg haelder, jeg rorer, jeg pi-
sker mv.

Tosprogede elever kan ogsa fa til opgave at tilfgje korte for-
klaringer til fgrfaglige og erneseringsfaglige ord i en opskrift,
for eksempel: nar jeg blancherer maden, koger jeg den kort-
varigt og nedkgler den derefter hurtigt i iskoldt vand mv.
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Sprogstpttemodel 2 i metodekataloget, WORK/dPLAYS, kan
veere en hjalp til denne gvelse, hvor gentagelse af ord og
seetninger styrker elevernes ordforrad og ”saetningsforrad”.

MODELLERING

Med modellering kan undervisere og oplaeringsansvarlige vi-
sualisere instruktioner ved selv at demonstrere, hvordan en
opskrift omsaettes i arbejdsprocesser i den korrekte reekke-
folge, for eksempel raekkefglgen af sukker og smer til bru-
nede kartofler.

Modellering er saledes en "tale til handling” metode, hvor
instruktionen bliver formuleret og illustreret pa samme tid.

I holdundervisningen kan undervisere endvidere arbejde
med modellering ved at lade alle elever pa holdet udfgre
den samme opgave, for eksempel legering af en suppe. Un-
derviseren kan hurtigt spotte, om eleverne har forstaet in-
struksen og teknikken.

MATERIALER:

VARIATIONSMULIGHEDER:

REFERENCER:

Holmen, Anne & Thise, Helene (2021): “Flere sprog i leerin-

4

gen”.

Thise, Helene & Vilien, Katja (2023): ”Broen til fagsproget i
ungdomsuddannelserne”
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SPROGST@TTEMODEL 10) — TRANSLANGUAGING

STATTESTRATEGI:
TRANSLANGUAGING
BRUG AF MODERSMAL ELLER TREDIE-
SPROG SOM ST@TTESPROG
HVILKEN Bade undervisere, oplaeringsansvarlige, vejledere og tospro-
gede elever har naevnt de udfordringer, der opstar, nar tospro-
UDFORDRING: gede elever forsgger at opna en detaljeret forstaelse af alle en-

keltord i en mundtlig instruktion. Uddannelsen og leeringen fo-
regar jo i en dansk kontekst og pa det danske sprog. Men det
betyder reelt, at mange tosprogede elever skal omstille lz-
ringssproget og sa at sige "dobbeltlzere”.

MELLEM DANSK OG ANDRE LERINGSSPROG

Det er umiddelbart naturligt for tosprogede elever at inddrage
modersmalet eller et andet fortroligt sprog i deres laeringspro-
ces. Tenkning, refleksion og kognitiv tilegnelse har et sprog.

| den erhvervsfaglige uddannelse forventes det, at alle elever
er i stand til at forsta og gere sig forstaelige pa dansk. Nar den
fagpaedagogiske og didaktiske forventning er, at alle elever
uanset baggrund leerer og tilegner sig viden pa dansk, vil to-
sprogede elever ofte benytte metoder, der ggr dem i stand til
at fglge den danske undervisning og forventningen om, at lee-
ringen foregar pa dansk.

Det betyder i mange tilfelde, at tosprogede elever bestraber
sig pa at oversaette og forsta hvert eneste danske ord i under-
viserens instruktion til dagens opgaver og arbejdsprocesser.

TRANSLANGUAGING

Translanguaging er en padagogisk tilgang, der sigter pa at
styrke tosprogede elevers lzering ved at nyttigggre elevernes
samlede sproglige ressourcer.

TRANSLANGUAGING har i en arraekke vaeret anvendt med posi-

tive leerings- og progressionsresultater inden for sprogundervis-

ning. Det betyder i praksis, at tosprogede elever lerer et sprog —
og et fagsprog — ved at sammenligne med et kendt sprog, enten

modersmal eller velkendt trediesprog.
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TRANSLANGUAGING vinder stadig stgrre indpas i bade skole- og
voksenundervisning og er et opggr med sprogtraningsmetoder,
hvor man udelukkende ma tale det danske sprog — eller det
sprog, der skal laeres. Denne “dansk via dansk” metode har leenge
domineret bade i uddannelsessystemet og i arbejdslivet. Men i
dag har sprogforskere evidens for, at inddragelsen af et andet vel-
kendt sprog i mange tilfaelde fremmer sproglaeringen. Man taler
om, at tosprogede via modersmalet eller trediesproget far et nyt-
tigt ”stillads” til at genkende og huske det nye sprog og de rele-
vante fagudtryk via sammenligningen med et sprog, de allerede
behersker:

”Den sproglige begynder er begraenset i sit udtryk pa det nye sprog.
Ved at inddrage elevernes stzerkeste sprog fdr eleverne andre mulig-
heder for at udtrykke sig og ga i dialog med det faglige stof. Det giver
bedre muligheder for laering, men ogsa for at komme til orde og give

udtryk for sin viden og for den, man er...”
(Holmen, Anne og Thise, Helene, 2020.

TRANSLANGUAGNING er saledes ogsa et leeringssyn, der aner-
kender, at tosprogede elever med fordel kan bygge deres lze-
ring pa flere sprog. Undervisere og oplaeringsansvarlige kan i
den fagpaedagogiske og ernzeringsfaglige tilretteleeggelse
styrke tosprogede elevers faglige leeringsproces ved at lade
dem inddrage deres tosprogede eller flersprogede ressourcer
aktivt i laeringsprocessen.

HVILKEN INDSATSKATEGORI

DANSKSPROGLIGHED, PADAGOGIK

HVILKEN ST@TTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

BRUG AF MODERSMAL ELLER TREDIESPROG SOM
STATTESPROG

Hvis tosprogede elever iszer i en startperiode far mulighed for
at bruge et kendt sprog som et stillads til at udtrykke sig i, kan
det blive en genvej til en hurtigere dansksproglig leering af
bade fagsprog, forfagligt sprog og hverdagssprog ifglge bade
forskning og praksiserfaring fra undervisning.

Som stgttestrategi og sprogstgttemodel kan metoder til trans-
languaging imgdekomme tosprogede elevers udfordringer
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med i et hurtigt tempo at tilegne sig bade et overblik og en de-
taljeret forstaelse af danske instruktioner.

HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET G@RES?

AT NYTTIGG@RE SPROGLIGE RESSOURCER | DEN
FAGLIGE UNDERVISNING OG LARING

TRANSLANGUAGING indeholder som laeringsstrategi bade en
paedagogisk, kommunikativ og kognitiv dimension:

Padagogisk handler translanguaging om at gge underviseres
og oplaeringsansvarliges opmaerksomhed pa tosprogede ele-
vers samlede — og ofte usynlige - sproglige ressourcer. Malet er
at anerkende, at tosprogede elevers faglige leering kan styrkes,
nar eleverne far mulighed for at nyttigggre deres tosprogede
eller flersprogede ressourcer til hurtigst og mest effektivt at
tilegne sig det faglige materiale — mundtligt savel som skriftligt.

Kommunikativt handler translanguaging om, at den umiddel-
bare brug af flere sprog er en mere og mere udbredt kommu-
nikationsform i flersprogede miljger. Den flersprogede kom-
munikationsform kan fremme tosprogede elevers aktive delta-
gelse, nar det er tilladt i undervisningen, at eleverne indimel-
lem traener danske fagbegreber via deres modersmal eller et
velkendt trediesprog.

Kognitivt handler translanguaging om, at tosprogethed og fler-
sprogethed er en kompetence, som mange mennesker i dag
besidder i stgrre eller mindre omfang. Det betyder netop, at vi
uden at taenke nsermere over det tilegner os viden og uddyber
vor forstaelse for emner og situationer pa tvaers af forskellige
sprog. Flersprogethed kan derved ses som en kognitiv styrke,
som med fordel kan udnyttes i leeringssituationer. Som stgtte-
strategi retter translanguaging sig saledes bade mod undervi-
sere, opleeringsansvarlige, vejledere og elever:

A) Flersprogethed som vilkar i kommunikation
B) Translanguaging som padagogisk praksis

KONKRETE LERINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE:

e At styrke tosprogede elevers faglige laering ved at lade dem
inddrage alle deres sproglige ressourcer i laeringsproces-
sen.

e At gge underviseres og oplaeringsansvarliges opmaerksom-
hed pa tosprogede elevers brug af sproglige ressourcer i
den faglige undervisning og lzering.
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MALG RUPPE: e Undervisere, vejledere og oplaeringsansvarlige.

e Tosprogede/flersprogede elever.
HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

FREMGANGSMADE SKRIDT- A) FLERSPROGETHED SOM VILKAR | KOMMUNIKATION

FOR-SKRIDT: Det kan vaere en god idé at drgfte fagprofessionelt, hvordan
tosprogethed/flersprogethed praeger hverdagen, og hvordan
tosprogethed/flersprogethed ogsa er en del af det faglige feel-
lesskab pa skolen. Det kan umiddelbart virke som en udfor-
dring at tale om styrkerne ved tosprogethed/flersprogethed —
og om translanguaging som en paadagogisk praksis — nar man
som undervisere oplever, at mangelfulde danskkundskaber
blandt tosprogede (flersprogede) elever er en af de store ud-
fordringer i den faglige undervisning.

Som led i den falles efteruddannelse kan det anbefales at af-
seette tid til temaet om translanguaging og starte med fgl-
gende gvelse — fgrst individuelt og derefter i plenum:

Hvad er dit/dine modersmal?
Hvor er du fgdt?

Taler du en dialekt/flere dialekter?

Hvilke sprog taler du/kan du udtrykke dig pa?

Hvilke sprog bruger du i hverdagen, privat og fagligt?
Hvordan har du klaret dig sprogligt pa rejser til andre
lande?

Har du boet i andre lande end Danmark?

Har du familie, venner eller kolleger, der taler flere
sprog?

Kan du lide at se og hgre udenlandske film og musik?

Hvordan vil du definere begrebet flersproglighed?

(Frit efter Holmen & Thise, 2019)
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@velsen vil antagelig tydeligggre, hvor ofte der foregar en
”samkgring” af sprog i dagligdags situationer. Et enkelt eksem-
pel kan vaere laesning af danske undertekster til udenlandske
film, hvor dansk fungerer som et velkendt stgttesprog, der
samtidig styrker ordforradet pa det talte sprog i filmen, for ek-
sempel tysk eller engelsk mv.

FREMGANGSMADE SKRIDT-
FOR-SKRIDT:

B) TRANSLANGUAGING SOM PZADAGOGISK PRAKSIS

Nogle skoler og uddannelsesinstitutioner er steerkt praeget af
en international elevgruppe og flersprogethed. Nogle uddan-
nelser foregar endda pa engelsk. Her er det helt oplagt at ggre
et trediesprog til feellessprog i en dansk uddannelsessammen-
hang. Men dansk-via-modersmal er ogsa en udbredt metode
pa sprogcentre, hvor kursister erfaringsmaessigt styrker den
danske sproglaering ved at benytte et faelles modersmal som
brobyggersprog til dansk. Man mgder det danske sprog ved at
reflektere over undervisningsmaterialer og opgaver pa mo-
dersmalet — og ved at sammenligne modersmal og dansk i en
malrettet traening af dansk som andetsproget.

| den erhvervsfaglige uddannelse kan det vaere vanskeligt at
overfgre modersmalsmetoden direkte. Men det er alligevel
muligt at taenke i translanguaging ved at give tosprogede eller
flersprogede elever adgang til at inddrage modersmalet eller
et velkendt trediesprog i laeringen via enkle metoder:

e Lad tosprogede elever benytte deres modersmal som en
bro til de danske undervisningsopgaver.

e Stil for eksempel en opgave pa dansk. Bed de tosprogede
elever om at oversatte selve opgaveformuleringen til de-
res modersmal eller eventuelt et trediesprog, som de be-
hersker godt.

e Ladifgrste omgang eleverne “taenke” besvarelsen pa mo-
dersmalet eller trediesproget. | naeste omgang skal ele-
verne sa omsatte deres besvarelse til dansk.

e Med denne fremgangsmade er opgavelgsningen og over-
saettelsesprocessen vendt pa hovedet i og med, at eleverne
arbejder fra modersmal til dansk i stedet for fra dansk til
eventuel brug af modersmal.
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Eleverne far en hurtigere sproglig forstaelse for opgaven og
besvarelsen, samtidig med at de traener dansksproglighe-
den.

Mindmapping kan veere et illustrativt redskab til denne
proces, hvor eleverne indfgjer deres besvarelse fgrst pa
modersmal og dernaest pa dansk:

Hvad ved vi om bgrns /

ernaringsbehov?

Ljo MK sHaeMo Npo Xapuosi
notpebu aited?

A

Hvilke hygiejneregler ga|deri hospitalskgkkenet?

I

Tom g B el g8 S

Hvilke emner indgar i
ern2zringslaere?

Lptacaly Al podal gall 4 La
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MATERIALER:

VARIATIONSMULIGHEDER:

REFERENCER:

Tekster om translanguaging og flere sprog i undervisning og
leering:

e Thise, Helene & Vilien, Katja (2023): ”Broen til fagsproget i
ungdomsuddannelserne”.

e Holmen, Anne & Thise, Helene (2021): “Flere sprog i laerin-

”

gen”.

e Holmen, Anne. og Thise, Helene (2020): “Translanguaging —
alle elevers leering i centrum”. | Viden om Literacy, no 27,
Nationalt Videncenter for Laesning.

e Holmen, Anne & Thise, Helene (2019): "Translanguaging”. |
Sprogforum 68, april 2019.
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SPROGST@TTEMODEL 11) — PORTFOLIO SOM SPROGST@TTENDE

LARINGSREDSKAB

STAOTTESTRATEGI:

OVERBLIK OVER EGEN
LARINGSPROCES VIA SAMLING OG
STRUKTURERING AF
LARINGSMATERIALER

PORTFOLIO SOM
SPROGST@ATTENDE
LARINGSREDSKAB

HVILKEN
UDFORDRING:

Flere tosprogede elever har navnt, at den manglende fortrolig-
hed med undervisningssproget dansk kan bevirke, at de glem-
mer, hvad de allerede har lzert. Pointen er, at den faglige hu-
kommelse hanger sammen med den begrebslige hukommelse
og forstaelse.

Undervisere, vejledere og oplaeringsansvarlige har tilsvarende
tilkendegivet, at tosprogede elever til trods for et godt ernze-
ringsfagligt handelag kan have sveaert ved at overskue deres
egen laeringsproces. Det kan veaere i forhold til ingredienser og
tilberedningsformer, opskrifter, arbejdsredskaber og teoretiske
temaer i ernaeringslaere mv.

Denne problemstilling kan ogsa relateres til translanguaging (se
denne sprogstgttemodel), hvor muligheden for at inddrage mo-
dersmalet eller trediesprog i videnstilegnelsen og lzeringen kan
vaere en hjaelp for mange tosprogede og stgtte dem i at tilegne
sig de danske fagudtryk og begreber.

Den paedagogiske og didaktiske brug af PORTFOLIO metoden
kan tillige veere en vej til at stgtte den enkelte elev i Igbende at
indsamle, strukturere, dokumentere og evaluere egne laerings-
processer i uddannelsen. Det gelder fgrst og fremmest de fag-
lige materialer og lzeringsprocesser. Men PORTFOLIO metoden
er ogsa velegnet til at reflektere over de mere personlige udvik-
lingsprocesser, der knytter sig til den faglige leering, for eksem-
pel gget selvtillid, stgrre mod pa at udtale sig i plenum mv.

PORTFOLIO metoden er i dag udbredt i mange undervisnings-
og uddannelsessammenhange. Den benyttes efter al sandsyn-
lighed ogsa pa mange udbyderskoler. Det sker maske i et sam-
spil mellem skoler og oplaeringssteder, hvor elevens portfolio
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kan veere en hjzlp til koordinering pa tveers af skoleundervis-
ning og praktisk oplaering.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

PADAGOGIK, DANSKSPROGLIGHED, KOMMUNIKATION

HVILKEN STOTTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

OVERBLIK OVER EGEN LARINGSPROCES VIA SAMLING
OG STRUKTURERING AF LERINGSMATERIALER

PORTFOLIO betyder grundlaeggende en mappe med papirer. Nu
om stunder opbevarer mange elever og studerende ofte deres
leeringsmaterialer som et E-PORTFOLIO i og med, at analoge lze-
ringsmaterialer mange steder er pa vej retur.

Men uanset formen kan et portfolio karakteriseres som en sy-
stematisk samling af laeringsmaterialer og dokumentation. Det
veere sig opgaver og gvelser, der er uddelt i undervisningen, sa-
vel som individuelle opgavelgsninger og notater, billeder og fo-
tos, lydoptagelser af en instruktion, personlige refleksioner over
leeringssituationer og leeringsprocesser, fglelser, erfaringer som
elever i skoleperioder og oplaeringsperioder mv.

Desuden kan et portfolio veere et godt udgangspunkt for en
evaluering af laeringsprocessen individuelt eller sammen med
holdkammerater, undervisere, vejledere og oplaeringsansvar-
lige.

Som stgttestrategi og stgttemodel er et PORTFOLIO saledes et
vaerdifuldt materiale, der ggr det muligt for den enkelte elev at
genbesgge og genopfriske tidligere laeringsmaterialer og lzae-
ringsprocesser, for eksempel tidligere tilberedningsformer, nae-
ringsstoffer, hygiejneregler mv. | nogle uddannelser indgar
portfoliet endda som dokumentationsmateriale i prgvesam-
menhange.

HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET GORES?

PORTFOLIO TIL SAMLING AF LARINGSMATERIALER

Generelt bliver der ofte skelnet mellem arbejdsportfolier og
praesentationsportfolier, hvor de sidstnaevnte iszer tager sigte
pa fremlaeggelser af det, elever og studerende har laert igen-
nem et forlgb. | ernaeringsassistentuddannelsen kan eleverne
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benytte portfolier dels som produkt- og dokumentationsmap-
per over leeringsmaterialer og leeringsprocesser (arbejdsportfo-
lier) — dels til fremlaeggelse af det leerte, hvis det matte vaere re-
levant (praesentationsportfolier) i forbindelse med prgver.

KONKRETE LERINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE:

e At bade tosprogede og dansksprogede elever fra uddannel-
sesstart indsamler, strukturerer og dokumenterer laerings-
materialer som vidnesbyrd for deres laeringsprocesser, men
ogsa som "hukommelsesmaterialer”, der er veerdifulde til
repetition og til at skabe overblik over det lzerte.

e At undervisere, vejledere og opleeringsansvarlige stgtter
bade tosprogede og dansksprogede elever i at opbygge
overskuelige og velstrukturerede portfolier, sa eleverne
hurtigt kan finde vej i laeringsmaterialerne og repetere bade
nye og tidligere leeringsprocesser.

e At undervisere, vejledere og opleeringsansvarlige via en ak-
tiv og koordineret brug af portfolier pa en overskuelig made
kan dele viden om elevernes laering pa tvaers af skoleperio-
der og opleeringsperioder.

MALGRUPPE:

HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

e Vejledere, undervisere og oplaeringsansvarlige.

e Tosprogede og dansksprogede elever med behov for at
skabe overblik over egne leeringsprocesser og laeringsmate-
rialer.

FREMGANGSMADE SKRIDT-
FOR-SKRIDT:

e Deterengodidé atintroducere PORTFOLIO metoden fra
holdstart som en generel peedagogisk-didaktisk tilgang til
undervisningen og elevernes kommende laeringsprocesser.
Men det er selvfglgelig ogsa muligt at indfgre metoden se-
nere.

e Det vigtigste er, at undervisere og vejledere - gerne i sam-
spil med opleaeringsansvarlige - hjalper eleverne til at danne
en struktur for det individuelle portfolio. Mange elever vil
uanset baggrund og erfaring have behov for stgtte til at sor-
tere lzeringsmaterialer, opgaver og gvelser i overskuelige
undermapper.

e Det vil veere hensigtsmaessigt for tosprogede at kunne op-
bevare opgaver, gvelser og andre leeringsmaterialer sasom
opskrifter pa modersmalet eller trediesprog sammen med
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de dansksproglige materialer. Det vil fremme elevernes lze-
ringsproces, tilegnelse og lgbende repetition af materia-
lerne.

Egenproducerede videoer over madproduktion kan sam-
men med fotos og andet billedmateriale med fordel indga i
elevernes portfolier. Det samme geelder lydoptagelser af
underviseres instruktioner. Portfoliet kan pa denne made
udggre et multimodalt lzeringsmateriale, som tager hensyn
til elevers forskellige leringsstile.

Eleverne kan udarbejde deres portfolio i en analog form.
Det vil dog forudsaette, at eleverne medbringer portfolierne
til al undervisning og oplaering — eller at skoler og oplaerings-
steder kan give plads til fysisk opbevaring.

E-portfolier vil veere at foretraekke for at sikre, at eleverne
kan tilga det individuelle portfolio nar som helst og hvor
som helst. For tosprogede kvindelige elever med familiefor-
pligtelser vil det vaere en afggrende fordel, at de kan repe-
tere materiale fleksibelt i forhold til familieliv og forpligtel-
ser uden for uddannelsestiden.

Skolerne ma vurdere, hvorvidt og hvordan e-portfolier fra
forskellige hold kan lagres i de anvendte digitale laerings-
platforme pa en made, der sikrer elevernes fleksible tilgang.

MATERIALER:

Elevportfolier.

VARIATIONSMULIGHEDER:

REFERENCER:

Om portfoliometoden:

Saltofte, Margit & Krill, Cecilia (2021): ”Portfolio i praksis.
Leering, refleksion og kreativitet.
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SPROGST@TTEMODEL 12) — PERSONAS TIL SUPERVISION OG

ELEVVEILEDNING

STOTTESTRATEGI:

PERSONAS TIL BEDRE FORSTAELSE
AF ELEVUDFORDRINGER

PERSONAS TIL SUPERVISION
OG ELEVVEILEDNING

HVILKEN
UDFORDRING:

Nogle undervisere og vejledere har peget pa behovet for at ud-
veksle erfaringer om metoder til at stptte tosprogede elever i
undervisning og oplaering. Man vil gerne bidrage til, at tospro-
gede fastholder og fuldfgrer uddannelsesforlgbet. Men man un-
derstreger samtidig, at man fgrst og fremmest er fagleerere, der
skal sikre elevernes udbytte af den faglige undervisning i en ud-
dannelse med mange faglige kvalifikationskrav og stramme tids-
rammer. Det levner ikke megen plads i selve undervisningstiden
til at udvise szerlige hensyn over for elever med dansksproglige
udfordringer eller elever med koncentrationsbesvaer mv. Under-
visere kan ogsa veaere i tvivl om, i hvilke situationer og pa hvilke
mader tosprogede elever har dansksproglige eller kommunika-
tive udfordringer.

Pa denne baggrund kan der veere behov for konkrete erfaringer,
eksempler og forklaringer pa, hvornar, hvordan og hvorfor to-
sprogede elever kan vaere sprogligt og forstaelsesmaessigt udfor-
drede i undervisning og oplaering.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

DANSKSPROGLIGHED, KOMMUNIKATION, PADAGOGIK, KUL-
TUR

HVILKEN ST@TTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

PERSONAS TIL BEDRE FORSTAELSE AF ELEVUDFOR-
DRINGER

Som stpttestrategi og sprogstgttemodel kan metoden PERSO-
NAS hjzlpe undervisere, vejledere og oplaeringsansvarlige til at
komme tzettere pa en malgruppe og fa bedre indsigt i malgrup-
pens udfordringer, drémme, motivationsfaktorer, holdninger,
levekar og behov i undervisnings- og oplaringssituationer.
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HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET G@RES?

PERSONA metoden er egentlig hentet fra markedsfgringsbran-
chen, men er i mange ar ogsa blevet tilpasset og anvendt inden
for beskaeftigelses- og undervisningssektoren.

PERSONA metoden adskiller sig fra case metoden ved at arbejde
med levende mennesker i hgjere grad end med situationer.

PERSONAS er altsa fiktive personer, der konstrueres og leven-
deggres ud fra data og erfaringer om den faktiske malgruppe.

PERSONAS er saledes en metode til at skabe naerhed, indlevelse
og dybere forstaelse for de kendetegn, livsomstaendigheder og
handlegrundlag, som praeger malgruppen. Med metoden kan
man differentiere malgruppen i flere undergrupper med forskel-
lige behov i forhold til undervisning og oplaering.

PERSONAS kan skaerpe og nuancere forstaelsen for, hvordan der
kan veere forskellige stgttebehov inden for en samlet mal-
gruppe, der ellers betragtes som homogen. Tosprogede elever
med dansksproglige udfordringer kan virke som en homogen
malgruppe, men ved naermere eftersyn kan elever i denne sam-
lede malgruppe have forskellige udfordringer og behov.

PERSONAS er ikke beskrivelser af konkrete enkeltpersoner, men
netop konkrete og genkendelige profiler, der er beskrevet ud fra
et kendskab til flere malgruppepersoner med kendetegn og be-
hov, der ligner hinanden.

Det vigtigste er, at PERSONAS konstrueres ud fra en konkret vi-
den og relevante data om de personprofiler/elevprofiler, som
den enkelte persona skal levendeggre.

Undervisere, vejledere og opleeringsansvarlige kan i feellesskab
skabe personas ved at drgfte og sammenlaegge viden og erfaring
om udfordrede tosprogede og dansksprogede elever ud fra kon-
krete situationer i undervisning, vejledning og opleaering.

KONKRETE LERINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE:

e At undervisere, vejledere og oplaeringsansvarlige far en fzel-
les forstaelse for de dansksproglige, kommunikative, paeda-
gogiske og kulturelle stgttebehov blandt forskellige tospro-
gede og dansksprogede elevprofiler ved brug af PERSONAS.
Det kan som anbefaling ske pa falles uddannelsesdage, kol-
lektiv supervision mv.
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e At bade tosprogede og dansksprogede elever far en gget
forstaelse for, hvordan deres individuelle oplevelse af lze-
ringsudfordringer ikke er enestdaende, men netop deles med
andre elever i samme situation, nar personas benyttes i vej-
ledningen.

MALGRUPPE:

HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

e Vejledere, undervisere og oplaeringsansvarlige.

e Tosprogede og dansksprogede elever med forskellige lze-

ringsudfordringer, der kan skildres og g@res genkendelige via

personas.

FREMGANGSMADE SKRIDT-
FOR-SKRIDT:

PERSONAS kan beskrives mere eller mindre udfoldet via faste

beskrivelsesskabeloner alt efter den kontekst, de skal anvendes

i. Hvis vejledere, undervisere og oplaringsansvarlige sammen
konstruerer personas for forskellige elevprofiler, kan arbejds-
processen tage udgangspunkt i fglgende spgrgsmal:

Hvilke forskellige profiler kan | komme i tanker om - for ek-
sempel smabgrnsmgdre med mange familieforpligtelser og
bopzl med transportbehov - eller unge kvinder uden social
erfaring fra etnisk danske ungemiljger mv.

Hvad er kerneadfaerden for den enkelte profil — for eksempel
hvad adskiller profilen fra andre profiler i undervisningen og
oplzringen, hvilken adfzerd er tydelig i vejledningen mv.
Hvad er profilens vigtigste kendetegn — er der sarlige kende-
tegn ift ken, alder, etnisk herkomst, familieforhold, sociale
forhold mv.

Hvad er profilens vigtigste udfordringer i bade skoleperioder
og oplaeringsperioder — naaevn bade dansksproglige, kommu-
nikative, paedagogiske og kulturelle udfordringer.

Hvilke erfaringer eller idéer er der til konkrete stgtteforan-
staltninger, herunder til sprogstgtte og andre stgttebehov.

Ud fra sadanne refleksioner kan en overskuelig fremgangsmade
besta i at beskrive — konstruere — konkrete elevprofiler ud fra
felgende kendetegn:

e Et fiktivt navn
e En alder, der passer til profilen
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Sociale forudsatninger sdsom familieforhold og bopael
Generelle uddannelses- og leeringsforudsaetninger sasom
motivation, faglig interesse, forstaelse og handelag, ihaerdig-
hed, ambition, aktiv faglig deltagelse og ga-pa-mod.
Specifikke uddannelses- og leeringsforudsaetninger sdsom
dansksproglig og kommunikativ kompetence, social og psy-
kologisk robusthed pa holdet, eventuel viden om ordblind-
hed.

Idéer og forslag til konkrete stgtteforanstaltninger, herunder
til sprogstgtte og andre stgttebehov.

MATERIALER:

Konkrete PERSONAS kan udggre et samlemateriale til savel
supervision som elevvejledning.

VARIATIONSMULIGHEDER:

REFERENCER:

Thomsen, Margit Helle (2020): “FAST — fra frafald til fasthol-
delse i erhvervsuddannelserne. Slutevaluering”. Indeholder

eksempler pa brugen af PERSONAS for elever inden for for-

skellige erhvervsuddannelser.
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C. LOVBASEREDE OG STRUKTURELLE STOTTEMODELLER

MODEL 13) UDVIDET INTRODUKTIONSFORL®@B FOR TOSPROGEDE ELEVER

Stottestrategi: szerligt tilrettelagt information og forventningsafstemning ved uddan-
nelsesstart

MODEL 14) GF+ FORL@B FOR TOSPROGEDE ELEVER

Stottestrategi: fagtonet og udvidet GF+ forlgb for tosprogede elever

MODEL 15) FVU FORL@B FOR TOSPROGEDE ELEVER

St@ttestrategi: gratis og brancherettet danskundervisning via FVU-loven




SPROGST@TTEMODEL 13) — UDVIDET INTRODUKTIONSFORL®B

STOTTESTRATEGI:

SARLIGT TILRETTELAGT INFOR-
MATION OG FORVENTNINGSAF-
STEMNING VED UDDANNELSES-
START

UDVIDET
INTRODUKTIONSFORL®@B
FOR TOSPROGEDE ELEVER

HVILKEN
UDFORDRING:

Flere tosprogede elever har udtrykt behov for en mere gennem-
gribende introduktion til uddannelsesforlgbet og til de ramme-
betingelser, der kendetegner det danske uddannelsessystem og
danske erhvervsuddannelser.

BEHOV FOR BEDRE STARTVIDEN OM UDDANNELSEN OG UD-
DANNELSESMILI@GET

Eleverne har i nogle tilfaelde vaeret henvist fra en kommune,
hvor deres interesse og erfaring inden for madlavning har veeret
en drivkraft bag kommunens opfordring til at sgge ind pa ernae-
ringsassistentuddannelsen. De positive udsigter til et solidt job i
en branche med stor efterspgrgsel pa uddannede medarbejdere
har ogsa veeret en vigtig motivationsfaktor.

Men herudover virker det ikke til, at de tosprogede elever inden
uddannelsesstart har haft naermere viden om uddannelsens ind-
hold, struktur, fremmegdekrav, undervisningsformer og gvrige
betingelser for en erhvervskompetencegivende uddannelse i det
danske uddannelsessystem.

| forbindelse med skolestart har de tosprogede elever pa lige fod
med holdenes dansksprogede elever deltaget i et introforlgb.
Tilbagemeldingerne fra tosprogede elever tyder imidlertid pa
behovet for et saerligt tilrettelagt introduktionsforlgb. Det gzel-
der et forlgb, der dels tager hensyn til dansksproglige og kom-
munikative udfordringer - og dels tager hgjde for, at mange
voksne tosprogede elever kan mangle grundlaeggende viden om,
hvordan det danske uddannelsessystem fungerer paedagogisk,
kulturelt og organisatorisk.

Et seerligt tilrettelagt introduktionsforlgb indgar ikke pa nuvae-
rende tidspunkt i uddannelsesstrukturen og skolernes finansielle
rammer. Det vil derfor kraeve, at relevante myndigheder i
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samrad med skoler og arbejdspladser overvejer mulighederne
for at tilretteleegge og finansiere sadanne tiltag.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

PADAGOGIK, KULTUR, UDDANNELSESSTRUKTUR

HVILKEN STOTTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

SZARLIGT TILRETTELAGT INFORMATION OG FORVENT-
NINGSAFSTEMNING VED SKOLESTART

Som sprogstgttestrategi og sprogstgttemodel skal et seerligt til-
rettelagt introduktionsforlgb for tosprogede elever ikke forveks-
les med et egentligt forforlgb i retning af GF+. Et udvidet og saer-
ligt tilrettelagt introduktionsforlgb i forbindelse med uddannel-
sesstart kunne sandsynligvis impdekomme nogle af de misfor-
staelser om mgdepligt og arbejdsmarkedsregler mv., som bade
oplaeringsansvarlige, skoler og tosprogede elever har peget pa.

Det seerligt tilrettelagte forlgb kunne eksempelvis straekke sig
over 3-5 ekstra introduktionslektioner.

HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET GORES?

GRUNDIG INFORMATION OG GENSIDIG FORVENT-
NINGSAFSTEMNING

Et szerligt tilrettelagt introduktionsforlgb for tosprogede elever
kan med fordel omfatte:

e Enindledende procesbaseret forventningsafstemning, der
dels har fokus pa elevernes forestillinger om uddannelsen -
dels giver en grundig gennemgang af de forventninger, sko-
len stiller til elevernes indsats. Det kan vaere konkrete for-
ventninger og padagogiske krav om aktiv deltagelse i un-
dervisning og skolekulturelle arrangementer, spgrgelyst og
nysgerrighed, ligevaerdig indstilling til leerer-elev relationer
mv.

e Den sarlige forventningsafstemning skal ogsa have fokus pa
regler og krav i forhold til fremmgde og fraveer, herunder
legitime og ikke-legitime fraveersarsager bade i skoleperio-
der og opleeringsperioder.

e En saerligt tilrettelagt introduktion til skolens vejledningstil-
bud, og hvordan man far adgang til lsesevejledning mv.

e Enintroduktion til sociale elevfaciliteter og aktiviteter med
ngje angivelse af, hvor og hvornar arrangementer som for
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eksempel fredagsbar finder fysisk sted, eller hvor man som
elev kan orientere sig i sociale tilbud mv.

KONKRETE LERINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE:

e At tosprogede elever med dansksproglige og skolekulturelle
udfordringer fra uddannelsesstart bliver grundigt informeret
om alle vigtige muligheder og krav til et erhvervskompeten-
cegivende uddannelsesforlgb. Det gaelder bade en faglig, so-
cial og personlig forventningsafstemning.

e At bade uddannelsesledere, undervisere og vejledere samt
opleeringsansvarlige udarbejder et konkret informationsma-
teriale og en dialogisk forventningsafstemning i forhold til
tosprogede - men ogsa dansksprogede elever - med behov
for szerligt tilrettelagt og indgdende information.

e At oplaeringsansvarlige ogsa bruger en szerlig tilrettelagt for-
ventningsafstemning og informationsindsats for tosprogede
elever og dansksprogede elever med tilsvarende informati-
onsbehov.

MALGRUPPE:

HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

e Vejledere, undervisere og oplaeringsansvarlige.

e Tosprogede og dansksprogede elever med szrlige afstem-
nings- og informationsbehov.

FREMGANGSMADE SKRIDT-
FOR-SKRIDT:

FAKTUELLE OG PADAGOGISKE INFORMATIONER

e Skolen tilrettelaegger et seerligt introduktionsforlgb i tilknyt-
ning til den ordinaere introduktionsindsats, for eksempel 3-5
ekstra introduktionslektioner. Oplaringssteder kan tilrette-
leegge en tilsvarende aktivitet.

e Introduktionsforlgbet skal kombinere aktuel information om
skolen og uddannelsesforlgbet med en procesorienteret for-
ventningsafstemning.

e Deterengodidé at starte med de faktuelle oplysninger og
afslutte med en forventningsgvelse, der tester elevernes for-
staelse af oplysningerne.

e De faktuelle oplysninger bgr indeholde en grundig gennem-
gang og rundvisning til at orientere om skolens fysiske ind-
retning og lokalefordeling. Det er vigtigt, at rundvisningen
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ogsa viser lokale og omrader, hvor eleverne kan benytte so-
ciale faciliteter, lektiecafé, udlan af bgger og materialer mv.

De faktuelle oplysninger bgr endvidere have seerligt fokus pa
regler og krav vedrgrende fremmegde og fravaer, herunder
bade lovligt og ikke-lovligt fravaer. Det kan for eksempel
gelde fraveer i forbindelse med bgrns sygdom, familiebesgg
mv. Elevernes transportforhold og overholdelse af mgdeti-
der kan ligeledes vaere et relevant emne, ligesom forventnin-
ger om lejlighedsvise hjemmeopgaver og forberedelse.

Paedagogiske oplysninger kan omfatte skolekulturelle og ar-
bejdspladskulturelle normer og forventninger om aktiv del-
tagelse i undervisning og opleering, herunder anerkendelse
af elevernes spgrgelyst og behov for at afklare og forsta op-
laeg og introduktioner fra undervisere mv. Det geelder om at
indprente, at alle elever har ret til at stille spgrgsmal og
kommentere, uden at det bliver opfattet som en uforskam-
methed eller et anslag mod underviserens eller den oplae-
ringsansvarliges autoritet.

FORVENTNINGSAFSTEMNING

Forventningsafstemningen kan med fordel udggre en afslut-
tende introduktionslektion, der tilrettelzegges som en form
for uformel test af elevernes udbytte af introduktionen.

Eksempel pa en testgvelse til forventningsafstemning:

Underviseren/vejlederen/den oplaringsansvarlige oplister i
stikord alle de faktuelle og psedagogiske informationer, der
er gennemgaet i de forlgbne introduktionslektioner for to-
sprogede elever/andre elever med sarlige informationsbe-
hov. Eleverne skal kunne se og laese listen i faellesskab, for
eksempel pa den elektroniske tavle mv.
Underviseren/vejlederen/den oplaringsansvarlige peger nu
pa et stikord — for eksempel fraveersregler — og beder ele-
ven/eleverne om at forklare, hvad reglerne daekker. Hvis ele-
ven har vanskeligt ved at udtrykke sig eller har glemt reg-
lerne, sp@rger underviseren, om en anden elev kan komme
til hjeelp.

Hvis forventningsafstemningen omfatter flere elever, er det
vigtigt, at alle elever far lejlighed til at bidrage med svar og
forklaringer, eventuelt gennem en gentagelse af nogle infor-
mationer.

Underviseren/vejlederen/den oplaringsansvarlige kan even-
tuelt afslutte med at spgrge eleven/eleverne, om der er
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nogle informationer, som de har svaert ved at forsta eller
maske at efterleve. Et eksempel kunne vaere spgrgsmal om
fremmgdekrav og forstaelsen af, at man som erhvervsfaglig
uddannelsessggende har pligt til at blive pa skolen i hele ud-
dannelsestiden og ligeledes pligt til at overholde arbejdsti-
den pa opleeringsstedet.

Eksempel pa en kollektiv gvelse til forventningsafstemning:

e Eleverne pa det saerlige introduktionshold sidder i en rund-
kreds, sa alle kan se hinanden.

e Underviseren beder nu eleverne om pa skift at fortzelle i fa
ord, hvilke forventninger de hver iseer har til uddannelses-
forlgbet.

e Underviseren spgrger de gvrige elever, om de har spgrgsmal
eller kommentarer til den enkelte elevs forventninger.

e Eleverne kan hjalpe hinanden med at formulere deres for-
ventninger, hvis sproget bliver en udfordring.

MATERIALER:

e Udvalgte informationsmaterialer til eleverne.

VARIATIONSMULIGHEDER

REFERENCER:
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SPROGST@TTEMODEL 14) — GF+ FORL@B

STATTESTRATEGI:
FAGTONET OG UDVIDET GF+ FOL@B
FOR TOSPROGEDE ELEVER

GF+ FORL®B FOR TOSPROGEDE ELEVER

HVILKEN
UDFORDRING:

Bade skoler, opleeringssteder og tosprogede elever er enige om,
at det kunne afhjaelpe mange dansksproglige udfordringer, hvis

der var mulighed for at tilretteleegge danskundervisning i teet til-
knytning til ernzeringsassistentuddannelsen.

Men der er ogsa givet eksempler pa, at det i sig selv er en udfor-
dring for skolerne at organisere en danskundervisning, der gar
op i en hgjere enhed med den faglige undervisning og de organi-
satoriske rammer for uddannelsen. Det vidner de hidtidige erfa-
ringer fra GF+ forlgb om.

KUN FA GF+ ERFARINGER MED TOSPROGEDE TIL F@DEVARE-
OMRADET

En rundspgrge blandt udbyderskoler i hele landet har afdaekket,
at kun ganske fa skoler anvender GF+ til tosprogede elever pa
ernaeringsassistentuddannelsen. Flere skoler papeger, at de or-
ganisatoriske krav om at tilpasse GF+ hold til den samlede hold-
dannelse gor det vanskeligt at oprette GF+ hold mgntet pa to-
sprogede elever med sproglige udfordringer, fordi der ikke er et
tilstreekkeligt elevgrundlag til hovedomradet. Nogle skoler be-
nytter dog GF+ til andre elevgrupper med szerlig veegt pa ud-
satte unge mfl.

Selv om der endnu kun er meget fa erfaringer, har nogle skoler
overvejet, om GF+ kan veere en velegnet vej til at etablere for-
beredelsesforlgb for tosprogede, der opfylder de generelle ad-
gangskrav.

Det kan veere elever, som sigter malrettet mod GF2 pa ernze-
ringsassistentuddannelsen, men har brug for en sproglig opkvali-
ficering med vaegt pa bade fagsprog, forfagligt sprog og bedre
funktionelt hverdagssprog inden endelig optagelse.
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Det kan ogsa vaere tosprogede med behov for en yderligere af-
klaringsproces. For begge grupper kan et 10 ugers GF+ forlgb til-
retteleegges med en sammensatning af erhvervsfag og kombi-
nationsfag, der iszer giver plads for den fagrettede sproglzering.

Der knytter sig under alle omstaendigheder en raekke udfordrin-
ger til GF+, hvis ordningen skal fungere som en effektiv sprog-
stpttestrategi og sprogstgttemodel. Det er strukturelle og lovre-
laterede udfordringer, som ikke umiddelbart kan Igses pa den
enkelte skole, jvf. nedenfor.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

ORGANISERING, STRUKTUR, DANSKSPROGLIGHED

HVILKEN STOTTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

FAGTONET OG UDVIDET GF+ FOL@B FOR TOSPRO-
GEDE ELEVER

BEHOV FOR LENGERE FORL@B

Fra undervisere med erfaring fra GF+ forlgb for tosprogede ele-
ver lyder der et vigtigt budskab om, at selve tidsrammen om-
kring GF+ udggr en vaesentlig haeemsko for tosprogede elevers
dansksproglige leeringsproces. Erfaringen viser, at 10 uger gene-
relt er en stakket frist i forhold til elevernes faktiske laeringsbe-
hov. Tidsrammen er for stram, nar skolerne skal overholde de
gaeldende krav til fordelingen af erhvervsfag og kombinationsfag
mv.

BEHOV FOR SPROGLIG FAGTONING FOR TOSPROGEDE ELEVER
Et andet budskab er, at det kan vaere vanskeligt at tilrettelaegge
et fagbalanceret forlgb inden for tidsrammen, nar skolerne in-
den for et 10 ugers forlgb af ressourcehensyn kan vaere ngdt til
at sammensatte GF+ forlgb for elever med forskellige faglige
leeringsbehov, for eksempel elever inden for social- og sund-
hedsomradet, serviceassistentelever og ernaringsassistentele-
ver. Inden for den snaevre tidsramme levner det ikke mange
muligheder for en malrettet fagtonet sprogundervisning.

Skal GF+ vzere en effektiv sprogstgttestrategi og sprogstgtte-
model ma det anbefales, at GF+ for tosprogede elever udvides
til et lengere forlgb, eksempelvis 20 uger. En videre anbefaling
er, at der med en udvidet periode sikres en tydeligt fagtonet
sprogundervisning, der systematisk kan forberede eleverne til
deres faglige uddannelse, her ernaeringsassistentuddannelsen.
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HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET G@RES?

SAMARBEJDE MED JOBCENTRE

Fra skoleside er det blevet naevnt, at et mere systematisk samar-
bejde med jobcentre om rekrutteringen af tosprogede elever til
GF+ hold pa fgdevareomradet eventuelt kunne fremme mulig-
hederne for at tilbyde tosprogede ledige et szerligt tilrettelagt
forforlgb til ernaeringsassistentuddannelsen. Idéen kan veere, at
tosprogede elever inden for en fgdevarerettet fagretning far tid,
fagpeedagogisk stgtte og fagtonet sprogtraening til at tilegne sig
og fordgje savel fagbegreber som generelle forventninger og
krav til en erhvervsfaglig uddannelse.

Et sadant seerligt tilrettelagt tilbud kalder dog pa et videre udvik-
lingsarbejde til at opbygge konkrete og detaljerede eksempler
pa, hvordan et effektivt GF+ forlgb for tosprogede elever i ret-
ning af fedevareomradet kunne tilrettelaegges.

KONKRETE LERINGSMAL:

HVAD ER METODENS SIGTE:

e Ateleverne opnar en indfgring i et hovedomrade og de til-
hgrende fag med henblik pa at kvalificere sig til at treeffe det
rigtige valg af erhvervsuddannelse.

e At GF+ elever med szerlig interesse for ernaeringsassistent-
uddannelsen far mulighed for at kvalificere sig bade fagligt
og sprogligt til at kunne fuldfgre uddannelsen. Det skal ske
gennem en GF+ undervisning, der kombinerer fagundervis-
ning og sproglaering via en systematisk fagtoning af forlgbets
danskundervisning.

MALGRUPPE:

HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

e GF+ er forbeholdt elever, der har afsluttet 9. eller 10. klasse
med afgangsprgve (eller et tilsvarende niveau) for mere end
2 ar siden. Kravet til ansggere er desuden, at de har opnaet
mindst 2,0 som karaktergennemsnit i mundtlig og skriftlig
dansk savel som skriftlig matematik ved afgangsprgven. Al-
ternativt skal ansggere have indgaet en uddannelsesaftale
med en virksomhed i forhold til uddannelsens GF2.

FREMGANGSMADE SKRIDT-
FOR-SKRIDT:

MATERIALER:

VARIATIONSMULIGHEDER:

REFERENCER:

e Bgrne- og Ungeministeriet (2022): "Grundforlgb plus (GF+).
Vejledning”.
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Bekendtggrelse om grundfag, erhvervsfag, erhvervsrettet
andetsprogsdansk og kombinationsfag i erhvervsuddannel-
serne og om adgangskurser til erhvervsuddannelserne. Kan
hentes pa uvm.dk eller retsinformation.dk.
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SPROGST@TTEMODEL 15) — FVU FORL@B

STOTTESTRATEGI:

GRATIS BRANCHERETTET DANSK-
UNDERVISNING VIA FVU-LOVEN

FVU FORL®B FOR TOSPROGEDE ELEVER

HVILKEN
UDFORDRING:

Bade skoler og oplaeringssteder har bekraeftet, at danskunder-
visning i tilknytning til den ernaeringsfaglige uddannelse kunne
afhjaelpe mange dansksproglige udfordringer blandt tosprogede
elever. Det samme har lydt fra tosprogede elever. Det er imid-
lertid en udfordring at organisere en baeredygtig model, hvor
dansksproglig og ernaeringsfaglig opkvalificering gar effektivt
hand i hand. Det viser erfaringerne fra GF+.

FVU-forlgb for tosprogede elever kan dog vaere en realistisk vej
at ga.

FORBEREDENDE VOKSENUNDERVISNING (FVU) TIL
TOSPROGEDE ELEVER

FVU er et lovgrundlag, der abner mulighed for at tilbyde tospro-
gede elever fagrelateret danskundervisning enten forud for eller
sidelpbende med elevernes optagelse pa ernaeringsassistentud-
dannelsen.

FVU er i henhold til FVU-loven et tilbud til voksne, der gnsker at
forbedre deres kompetencer inden for grundfag som laesning,
skrivning, stavning, regning, engelsk og IT. Malgruppen er sale-
des kortuddannede voksne over 25 ar, der eksempelvis kan
bruge et FVU-forlgb som springbrzet til videre uddannelse.

FVU-forlgb udbydes af szrligt certificerede FVU-undervisere og
uddannelsesinstitutioner med en FVU-driftsoverenskomst. Det
er typisk VUC, sprogcentre, folkeoplysningsaktgrer mv.

Der findes konkrete informationer om FVU-udbydere pa Ud-
dannelsesGuiden (ug.dk) eller Bgrne- og Undervisningsmini-
steriet (uvm.dk)
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FVU-undervisning er i henhold til FVU-loven statsfinansieret i
form af taxameterstyrede tilskud til de certificerede og god-
kendte udbydere, der indberetter deltageraktiviteten til Bgrne-
og Undervisningsministeriet for at udlgse tilskuddet.

FVU-undervisning er dermed gratis for deltagerne.

HVILKEN INDSATSKATEGORI:

DANSKSPROGLIGHED

HVILKEN ST@OTTESTRATEGI:

HVAD KAN DER G@RES?

GRATIS BRANCHERETTET DANSKUNDERVISNING VIA
FVU-LOVEN

FVU er opdelt i FVU-Dansk, FVU-Matematik, FVU-Engelsk, FVU-
Digital. Nogle FVU-udbydere tilbyder endvidere seerlig tilrette-
lagt FVU-undervisning under titlerne FVU-Dansk Online, FVU-
Dansk for Ukrainere, FVU-Dansk sundhed samt ordblindeunder-
visning.

FVU-Start er desuden et seerligt tilbud for tosprogede og malret-
tet dansksproglige og kommunikative faerdigheder. Der er ingen
prgvekrav efter et fuldfgrt forlgb under FVU-Start. Men der er
tilbud om en faglig bedgmmelse.

Som sprogstgttestrategi og sprogstgttemodel kan FVU-Dansk
eller FVU-Start veere interessante og relevante tilbud, alt efter
elevernes dansksproglige forudsaetninger, som naermere beskre-
vet nedenfor.

HVILKEN METODE:

HVORDAN KAN DET G@RES?

FVU FORL®B FOR TOSPROGEDE ELEVER

UNDERVISNINGENS OMFANG
FVU-forlgb omfatter som udgangspunkt 30-60 timers pr trin,
svarende til 40-80 lektioner a 45 minutter.

Efter fgrste forlgb kan FVU-underviseren vurdere, om en elev
har gavn af et yderligere forlgb, for eksempel 80 lektioner. Der
er mulighed for at udvide denne ramme, safremt det skgnnes
fagligt, at eleven har brug for mere undervisning for at honorere
de faglige krav pa uddannelsen eller arbejdspladsen.

FVU-Start kan eventuelt benyttes som springbraet til yderligere
forlgb inden for FVU-Dansk.

KONKRETE LARINGSMAL:

e Attosprogede elever pa ernaeringsassistentuddannelsen
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HVAD ER METODENS SIGTE:

modtager danskundervisning, der er malrettet og fagtonet
til uddannelsens fagbegreber i alle lzeringsmaterialer og
gvelser.

MALGRUPPE:

HVEM RETTER METODEN SIG MOD?

e Tosprogede elever pa ernzringsassistentuddannelsen med
sproglige udfordringer, der heemmer deres ernaringsfaglige
leeringsproces.

FREMGANGSMADE SKRIDT-
FOR-SKRIDT:

PLANLZAGNING | TAT SAMARBEJDE MED EN FVU-UDBYDER
Som f@rste skridt pa vejen til et FVU-forlgb for tosprogede ele-
ver er det ngdvendigt at kontakte en godkendt FVU-udbyder.
Det kan vaere en FVU-udbyder i lokalomradet eller regionen.
Men det kan ogsa veere en udbyder andetsteds i landet, som ud-
ferer FVU-undervisningen lokalt.

Pa et eller flere indledende mgder giver FVU-udbyderen konkret
og grundig vejledning om mulighederne og rammerne for et
FVU-forlgb. Det geelder ogsa vejledning i forhold til selve tilret-
teleeggelsen af et relevant forlgb, der er tilpasset elevernes fag-
lige og dansksproglige behov og forudseaetninger.

Find information om FVU-udbydere pa UddannelsesGuiden
(ug.dk) eller Bgrne- og Undervisningsministeriet (uvm.dk).

FLEKSIBLE RAMMER FOR TILRETTELAGGELSEN

FVU-forlgb kan forega som virksomhedsforlagt eller uddannel-
sesforlagt undervisning. En erhvervsuddannelse kan saledes
samle et elevhold til FVU-Dansk eller eventuelt FVU-Start for to-
sprogede elever over 25 ar eller eventuelt yngre elever efter en
naermere vurdering. Undervisningen varetages af en ekstern un-
derviser fra en FVU godkendt uddannelsesinstitution.

Undervisningen kan forega pa erhvervsskolen, men den kan
ogsa henlagges til et sprogcenter eller VUC. Flere udbyderskoler
kan ga sammen om at oprette et tvaergaende FVU-hold for to-
sprogede ernaringsassistenter med fokus pa fag- og branchere-
lateret danskundervisning.

Sammenfattende kan FVU-forlgb let skraeddersys til malgruppen
af tosprogede voksne elever pa ernaeringsassistentuddannelsen.
Det kan eksempelvis vaere i form af ekstraundervisning i et givet
tidsrum inden for den faglige uddannelses ramme.
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OPTAGELSESKRAV OG SCREENING

Optagelse af tosprogede elever pa et FVU-Dansk forlgb eller
eventuelt et FVU-Start forlgb sker pa grundlag af en obligatorisk
samtale, der gennemfgres af en FVU-underviser/vejleder ud fra
en obligatorisk samtaleguide i henhold til reglerne. Samtale-
guiden relaterer sig til den europeeiske referencerammes sprog-
krav. Samtalen skal blandt andet afklare elevens:

e Uddannelsesbaggrund

e Uddannelsessituation eller arbejdssituation
e Faglige og dansksproglige behov

e Motivation

Samtalen fgrer derefter til en screening og testning, der skal
hjeelpe til at placere eleven pa det rette trin og ogsa pa den rig-
tige FVU-uddannelse. Screeningen skal afklare, om den enkelte
elev har de dansksproglige feerdigheder, der er en forudsatning
for optagelsen. Screeningen skal ogsa sikre, at undervisningen
tilrettelaegges, sa den matcher elevernes faerdigheder og lze-
ringsbehov, sa eleverne bliver indsat pa det rette starttrin.

STYRK LASNING OG SKRIVNING OM MAD
FVU-DANSK

Via tekster, der er relevante for uddannelsen
Via treening i laesning, skrivning, skrivning, grammatik

og ordforrad
Via en fleksibel tilrettelaeggelse, for eksempel:
2 x 3 lektioner eller 1 x 4 lektioner om ugen mv.

MATERIALER:

VARIATIONSMULIGHEDER

REFERENCER:

Lees mere om FVU-loven og mulighederne for FVU-forlgb pa
B@rne- og undervisningsministeriets hjemmeside samt de aktu-
elle bekendtggrelser til loven:

e https://uvm.dk/uddannelse-til-voksne/forberedende-vok-
senundervisning-fvu/
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Bekendtggrelse af lov om forberedende voksenundervisning
og ordblindeundervisning for voksne. Nr. 142 af 14. februar
2024

Bekendtggrelse om undervisning m.v. inden for forbere-
dende voksenundervisning. Nr. 249 af 11. marts 2024
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https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2024/142
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2024/142
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https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2024/249
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2024/249

BILAGSMATERIALE

MINDMAP OVER

TILBEREDNINGSFORM FERMENTERING BETYDER ”AT GARE” OG EREN

METODE TIL AT KONSERVERE OG GORE MADVARER
— HOLDBARE - ISAR GRANTSAGER. VED
FERMENTERING GARER GRONTSAGERNE | DERES
EGNE MALKESYREBAKTERIER. MANGE FGDEVARER
GENNEMGAR FAKTISK DENNE PROCES, FOR
EKSEMPEL YOGHURT, POLSER, OST, KAFFE, AL

FUNKTION
(DEFINITION)

-

FERMENTEREDE
GRONTSAGER

A) G@R ET GLAS MED TATSLUTTENDE LAG

ARBEJDS- PARAT

PROCES

B) RENG@R OG SNIT GRONTSAGEN, FOR
EKSEMPEL KAL

C) TILS/T SALT OG BLAND KAL OG SALT
MEGET GRUNDIGT

G) LAD GLASSET STA | 1-4 UGER VED 18-22

GRADER, MENS GARINGEN FINDER STED D) PRES KALEN SAMMEN, SA DEN

AFGIVER VADE
F) ST DET TATSLUTTENDE LAG PA E) HALD VADEN OP | GLASSET 0G KOM
GLASSET, SA GARINGEN SKER | ET ILTFRIT KALEN | GLASSET, SA KALEN ER DAKKET
MILIg ! AF V/EDE
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Hakkebof med blade
log og brun sovs

Funktion:

Hakkebaf med blade lag og brun sovs er en klassisk dansk ret.
Retten bestar af stegte hakkebsaffer, langsomt stegte l@g og en brun sovs
lavet pa stegesky.

Retten serveres ofte med kartofler og bruges hér som et eksempel p3,
hvordan man kan opdele en arbejdsproces i klare trin.

Steg hakkebefferne pa panden
ved middel varme, til de er
gennemstegte.

—
Tag beffer ogleg af panden og
hold dem varme.

[6

[7

Arbejdsproces:

1
al
Pillegene og skaer dem
i tynde skiver.

<
)

(= Smelt smer og steg legene ved J

Tilsaet bouillon til panden og lad

lav varme, indtil de er blede og stegeskyen koge
cyen koge op.

gyldne.

<

Jaevn sovsen, smag til og server
retten.

Form hakkekedet, til baffer og
krydr dem med salt og peber.

e’ b’ A’
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Hakkebﬂf med blgde Elevavelse
log og brun sovs

Funktion:
Hakkebaf med blgde lgg og brun sovs er:

[E],
=3
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Fermenterede Elevovelse
grontsager -

=

Funktion:
Fermentering betyder

Det er en made at gere mad holdbar pa - iszer grentsager.
Nar man fermenterer, gaerer grentsagerne med deres egne
maelkesyrebakterier. Mange f@devarer er fermenterede, for
eksempel yoghurt, palser, ost, kaffe og @l.

Udvzelg en grentsag og beskriv en fermenteringsproces pa et
blankt stykke papir. Inddel og indsaet derefter processen i 7
korte trin.

Arbejdsproces:

_ )

)
)

Y

—
=

-\
(G 4

\_—

Y
~H

o)
Loy e’ e’ e’

1
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KOMBLOMKAL1 h
KOGENDE VAND BLAND FLODE, SMULDR BR&DET
MED SALT OG KOG REVET OST, 0G BLAND DET
VED SVAG VARME HVIDLGG, MED OST OG
CA 5 MIN. HELD KRYDDERURTER KRYDDERIER
VANDET FRA OG OG LIDT SALT.
LAD BLOMKALEN H/ELD . J
" DAMPETZR ./ BLANDINGEN
OVER BLOMKALEN DRYS N
| | DET OVNFASTE BRODBLANDINGEN
KOM BLOMKALEN | FAD OVER BLOMKALEN
ETOVNFASTFAD, | /| OGGRATINER
CA5X22X30CM RETTEN MIDT|
J OVNEN CA % TIME

*_VED 175 GRADER /
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Den gode ernaerings-

Elevavelse
[ ]
assistent =
=]
Hvad er en ernzringsassistent uddannet til?
%Ei Hvad betegner du som en god ernaeringsassistent?
ISV Skriv ord og begreber rundt om mindmappet.

12
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FAGUDTRYKS@VELSE: HVAD BETYDER FAGORDENE: (SZAT KRYDS)

1. hevet betyder a)vokset
b) god kvalitet
c) meget velsmagende

2. udskiftet betyder a) udleveret
b) byttet ud
c) printet ud

3. cremet betyder a)er lavet af creme
b) er smurt ind i noget
c) har en blgd, luftig konsistens

4.revet betyder a)saret
b) trykket flad
c) raspet i sma stykker

5. muggen betyder a) meget sur
b) radden
c) lidt vad

6. holdbar betyder a) den holder noget
b) vandtaet
c) den gar ikke let i stykker

7. okologisk betyder a) usprgjtet

b) med mange vitaminer
c) bedre
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h

Fagudtryksavelét;{

r.
Hvad betyder fagordene?
Saet kryds ved den rigtige betydning.
Haevet
[ ] vokset || god kvalitet (| meget velsmagende
Udskiftet
(| udleveret (] byttet ud (| printet ud
Muggen
"] meget sur ] radden ] lidt vad
Spred
| ] knasende [ | stegt feerdig (] brunlig red
Revet
(] saret [ ] trykket flad (] raspetism4 stykker
Bkologisk
|| usprojtet || noget er sundt (] fyldt med vitaminer
14
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FAGORD MIN FORKLARING

Kostpyramide

Spakbraet

Afrime

Tilsmage

Animalsk

Afpudse

Vegetarisk

Gyldent

Brunch

Farsere

Blanchere

Spraengt ked

Konserves

Fond

Gratinere

Partering

Resistent

Pasteuriseret

Stodt

Lunt

Tilsatningsstoffer

Flere fagord...
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Fagudtryksavelée

Test din viden om fagord
Tilfej dine egne forklaringer til
fagordene.

FAGORD MIN FORKLARING

Kostpyramide
Spaekbraet
Afrime
Tilsmage
Animalsk
Afpudse
Vegetarisk
Gyldent
Farsere
Blanchere
Spraengt ked
Konserves
Gratinere
Partering
Resistent
Pasteurisering
Fond

Tilszetningsstoffer

Brunch

Pochere

15
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Hvad er dit/dine modersmal?
Hvor er du fodt?

Taler du en dialekt/flere dialekter?

Hvilke sprog taler du/kan du udtrykke dig pa?

Hvilke sprog bruger du i hverdagen, privat og fagligt?
Hvordan har du klaret dig sprogligt pa rejser til andre lande?
Har du boet i andre lande end Danmark?

Har du familie, venner eller kolleger, der taler flere sprog?
Kan du lide at se og hgre udenlandske film og musik?

Hvordan vil du definere begrebet flersproglighed?

(Frit efter Holmen & Thise, 2019)
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